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La Lectura en Secundaria. La Nocién del Habito Lector

Hay dos tipos de escritores: los que lo son y los que no
lo son. En los primeros el fondo y la forma van juntos
como el alma y el cuerpo; en los segundos el fondo y la
forma van juntos como el cuerpo y el habito.

Karl Kraus



Planteamiento del problema

La Reforma Educativa en Secundaria del afio 2006, en el marco de la reforma
educativa integral, busca propiciar el desarrollo del “habito lector” en los
adolescentes; este proceso, sin embargo, y a pesar del conjunto de programas y
proyectos que hay en la Secretaria de Educacién Publica, sigue siendo un rubro
pendiente en la educacion en nuestro pais.

Actualmente estan considerados: el lenguaje, la escucha, la lectura y la
escritura como habilidades y estrategias claves para el proceso de ensefianza y
el aprendizaje, los cuales deben ser favorecidos desde temprana edad.

En junio de 2008 fue expedida por el Senado de la Republica la “Ley al

Fomento de la Lectura y el Libro” (LFLyL), la cual expresa, respecto a la lectura:

Articulo 3. El fomento a la lectura y el libro se establece en esta Ley en el marco de las
garantias constitucionales de libertad de escribir, editar y publicar libros sobre cualquier

materia, propiciando el acceso a la lectura y el libro a toda la poblacion.

Ninguna autoridad federal, estatal, municipal o del Distrito Federal podra prohibir,
restringir ni obstaculizar la creacion, edicion, produccién, distribucién, promocion
o difusion de libros y de las publicaciones periddicas. (LFLyL, 2008)

Hoy en dia, favor a los alicientes tecnoldgicos de que se dispone, seria
factible pensar que la sociedad cuenta con acceso agil y amplio a la lectura; sin
embargo, México, contrario a tal vision, no es un pais de lectores. Sheridan

(2007) tajantemente argumenta que, en general, la sociedad mexicana ademas
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de leer poco, se limita a leer fotonovelas. Aun el avance tecnoldgico y el acceso
a la informacion, Sheridan dice que el panorama no es muy alentador.

Evidencia de esto son los resultados de las encuestas de lectura
realizadas por el CONACULTA (2006), las cuales revelan que el mexicano en
general no acostumbra leer, lo que evidencia que hay un problema no sélo en la
cultura general sino también en los distintos niveles educativos.

Nuestro estudio tom6 como base vy justificacion las particularidades socio-
histéricas de nuestro contexto. Escenario cultural que, aun cuando guarda
similitudes con otras latitudes en el manejo de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion (TIC), no logra palear los rezagos evidentes de su condicion
lectora.

Asi, en el marco de la brecha mencionada, es que fue necesario el estudio
La lectura en secundaria. La nocién de “habito lector” para determinar si dicho
presupuesto de la reforma educativa se encuentra en posibilidad real de revertir
los nimeros negativos que arroga la realidad en torno al fendbmeno lector en
nuestro contexto, o bien, si sus cualidades conceptuales se encuentran en
posibilidades ulteriores de brindar una solucion al problema.

Las caracteristicas especificas de nuestro escenario social —mas, en
relacion al mundo globalizado actual- demandan un estudio particular que logre
esclarecer las causas de los rezagos en el desarrollo de nuevos y mejores
lectores. En ese sentido, la pregunta ya esbhozada, central para este trabajo, fue:

¢La Reforma Educativa en Secundaria (del afio 2006, tanto las

subsiguientes que mantienen y desarrollan su programa), a través de su
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programa del fomento lector soportado en la nocién de “habito lector”, esta en
posibilidades de lograr su objetivo?

Dicha interrogante, bajo un lente de idiosincrasia comun, alcanza
inmediata respuesta dicotdbmica: un si o no; sin embargo, tal alternativa es cama
de Procusto para el problema sistémico que se aborda, el cual nos siguiere
indagar desde distintos angulos para encontrarnos en condicion de comprender.

Prueba de lo anterior, las distintas preguntas guia que nos acompafaron
en la investigacion:

En su intencion de resarcir el rezago lector, ¢qué herramientas teoérico-
practicas brinda la Reforma Educativa al maestro de secundaria?, En la vida
escolar y su ejercicio continuo ¢qué tipo de acogida tienen dichas herramientas
y qué consecuencias operativas arrojan? En su momento dltimo ¢qué tipo de
actividad lectora, y concepcion de lectura, internaliza el alumno al amparo de

estos presupuestos?

Delimitacion del tema de estudio

Por lo ya dicho, si consideramos la importancia del desarrollo de la cultura y el
conocimiento en los tiempos actuales, la formacion de nuevos lectores es un
tema cardinal. Por ello, nos parecid necesario conocer los estilos de lectura
literaria que se desarrollan en los jovenes de nivel secundaria a partir del material
tedrico con que dicho fendmeno se esta abordando (el lenguaje particular que

éste expresa, sus categorias, sus conceptos), asi como los procesos psicologicos
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potenciales que operan en la mente de los estudiantes a partir de la literatura
escolar que el programa oficial promueve.

La nocion de “habito lector” (nodal para la Reforma Educativa en
Secundaria) parte de considerar que la practica lectora ha de entenderse y
desarrollarse como un acto en solitario; o que, mas alla de los ejercicios de lectura
aulica, dicho ejercicio atafie en principio y de forma especifica sélo al sujeto que
la lleva a cabo. En este trabajo queremos observar la manera en que este
principio explicativo del proceso lector influye en las decisiones y estrategias
institucionales para el desarrollo de nuevos y mejores lectores.

Por ello, nuestro trabajo se centro en la forma en que la Reforma Educativa
en Secundaria 2006 (punto de origen en el nivel medio a las Reformas posteriores
gue no cesan), en relacion con los conceptos de naturaleza cerca a “habito
lector”, ha derivado en una serie de instrumentos y estrategias didacticas
concretas que determinan de modo decisivo el éxito o el fracaso de esta meta

social.

Justificacion del tema de investigacion

Todo el conocimiento humano radica en una forma de establecer u otorgar un
orden a nuestro lenguaje. Este orden estd normado por nuestras
preconcepciones acerca de la realidad: qué somos los seres humanos, cOmo nos
desarrollamos, cémo aprendemos y, por ende, como debemos educar a las
nuevas generaciones. Conocedores de la influencia que ejerce una concepcion

particular de la lectura sobre la practica docente concreta, es importante
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esclarecer la base conceptual que define la didactica que ponen en practica los
maestros en lo que a la ensefanza de la lectura se refiere.

Asi, lo anterior nos permitié observar el influjo de las perspectivas que
sustentan la reforma educativa referida; también, la cualidad de los fundamentos
de la ensefanza lectora que los maestros esgrimen en su practica en el aula;
generando con ello una perspectiva acerca de las causas del fracaso, o del
acierto, en los esfuerzos institucionales por formar a una nueva generacion de

lectores.

Planteamiento de Objetivos
El objetivo general del estudio La lectura en secundaria. La nocién de “habito
lector” es:
Analizar el basamento tedrico de la Reforma Educativa en Secundaria
2006 en su rubro del Fomento Lector sustentado en la nocién de “Habito lector”.
Asimismo, los objetivos particulares:
Identificar las herramientas tedrico-practicas que la Reforma Educativa
(2006) brinda al maestro de secundaria en pos de resarcir el rezago lector.
Explicar la formacién de los nuevos lectores, los procesos que influyen en

el cumplimiento o fracaso de esta meta institucional.

Marco tedrico/Revision bibliogréfica
Para abordar el aprendizaje y la ensefianza de textos literarios en secundaria,

partimos de considerar la teoria Sociocultural de Lev. S. Vygotsky como nuestro
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principal referente tedrico, considerando que desde esta perspectiva nos
hallamos ante la superacién del concepto de “habito” de lectura. En nuestro
estudio, la lectura es concebida como parte integral de un proceso social de
desarrollo mental, y, por ende, como un instrumento fundamental del desarrollo
de la conciencia (Vygotsky, 1998) y no a manera de un acto mecéanico —un
habito— que crea ciclos de repeticion en la conducta.

La expresién de que la “lectura es un habito” o que “hay que fomentar el
habito lector” puede escucharse entre todo tipo de personas responsables directa
o indirectamente de promover la alfabetizacion en este pais. Esto se realiza sin
gue nadie se preocupe por el significado histérico que poseen los conceptos. La
palabra habito aparece en el Diccionario de términos psicolégicos fundamentales
(Bruno, 1997), y en él se define como: “La tendencia a actuar de una manera
mecanica, especialmente cuando el habito se ha adquirido por ejercicio o
experiencia. Se caracteriza por estar muy arraigado y porque puede ejecutarse
de forma automatica”. Por lo que en términos literales la expresién “habito de la
lectura” podria significar lo siguiente: el proceso mecanico y automatico de leer
gue es adquirido por la experiencia.

Seria descabellado afirmar que esto es lo que tienen en mente aquellos
que utilizan el enunciado “el habito de la lectura”, mas aun si pensamos que las
expresiones van cambiando de sentido con el tiempo. No obstante, el uso
corriente de esta expresion pone en evidencia un problema de indefinicion. De
cualquier forma el empleo de este término para referirse a la lectura presenta una

serie de problemas que necesitamos sefalar:
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a) No permite la definicion especifica del proceso lector. Como
demostraremos a lo largo de este estudio, la lectura se encuentra lejos de ser un
acto mecénico; al contrario, su realizacion mas bésica involucra diferentes
funciones cerebrales y complejos procesos psicologicos entre las que destacan
la reflexion sobre esta actividad y la autorregulacion de la propia conducta para
conseguir el objetivo que persigue la lectura. La indefinicion de este complejo
proceso nos obstaculiza en la obtencién de una metodologia eficaz para su
ensefianza, considerada como un proceso de social de pensamiento.

b) Su empleo corriente y acritico si trasmite una idea equivocada o por lo
menos parcial de la lectura. Por mas que intentemos pensar que esta expresion
es imparcial, la realidad es que las palabras no son neutrales, estas poseen
connotaciones sociales, ideolégicas, politicas, y orientan nuestras actuaciones
en los contextos institucionales, debido a su origen histérico y las
preconcepciones que ellas incuban. Este problema se redimensiona al situarnos
en la practica: en el plano nacional la delineacion de las programas publicos
tendientes al fomento de la lectura parten de la definicion del habito lector como
presupuesto axial, situacion que nos coloca en un callejon sin salida de alumnos
gue son lectores deficientes, de maestros no conocedores del proceso
psicopedagogico involucrado y de instituciones carentes de coherencia.
Recordemos: una definicion equivocada conlleva practicas equivocadas.

En este punto es importante destacar otros dos referentes teéricos que
auxilian y alientan nuestro trabajo; nos referimos a los estudios de Barbara Rogoff

(1993) y a las investigaciones desarrolladas por Margaret Meek (2004). Ambas
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investigadoras inglesas apuestan por un concepto de la lectura como un proceso
sociocultural; es decir, que la lectura es resultado de las interacciones sociales
orientadas a su desarrollo, de intercambios mediados por los textos y un esfuerzo
colectivo sintetizado por la nocién del aprendizaje conjunto.

Estas dos autoras nos llaman insistentemente la atencién entorno a los
conceptos que empleamos para definir el desarrollo de la lectura en los jovenes
en contextos escolares y sociales mas amplios, y nos llaman a abandonar las
ideas y esquemas conductistas que reducen este complejo proceso a instancias
individualizantes, como es el caso del “habito lector”. Lo que para nuestro trabajo
significa que las preconcepciones que alojan los conceptos con los que
describimos nuestra practica docente, son determinantes en la orientacion que
esta asuma. La superacion de los métodos y practicas pedagogicas pasaran
necesariamente por una reforma de nuestro pensamiento. La formacion de
nuevos lectores deberd pasar por una re-conceptualizacion que rescate la
naturaleza social compleja de dicho proceso.

La formacion de nuevos y mejores lectores, debe partir de la superacion
de conceptos erréneos, que describen la lectura como un acto mecanico cuyo
efecto sobre la mente de los jévenes es alcanzado mediante una repeticion
inconsciente. Un acto cualquiera puede tener un efecto mental (cognitivo) sélo
mediante el concurso del lenguaje y la participacion de otra persona que guia y
orienta la actividad. Ademas, la lectura, es una actividad particular que se
distingue de otras por su contenido intelectual y por su naturaleza abstracta, asi

como por sus efectos mentales, entre los que se cuenta el desarrollo de la
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reflexion y las operaciones mentales superiores avanzadas; lo que las desmarca
definitivamente de cualquier acto relativo a los habitos, de naturaleza animal,
mecénica y elemental.

Esta situacién pone en evidencia que la lectura y la escritura deben ser
analizadas desde un enfoque amplio, que permita comprender a ambos procesos
como hechos sociales. En ello vemos la importancia de la obra de Vygotsky. En
ella se insiste en el hecho de que la mente es una expresion intima de las
relaciones socioculturales que mantiene el individuo, coligiéndose que las formas
gue asume la conciencia y los instrumentos psicologicos que emplea son el

correlativo individual de los contextos socioculturales en que ésta se desarrolla.

Planteamiento de supuestos de investigacion

Los maestros de nivel secundaria (bajo la férula de la Reforma Educativa, 2006)
se ven influidos por la nocién de “habito” al momento de explicar el proceso de
formacion de nuevos lectores.

Con miras a la formacion de nuevos y mejores lectores, deben superarse
conceptos erroneos como el de “habito de la lectura”, que la describe como un
acto mecanico cuyo efecto sobre la mente de los jovenes es alcanzado mediante
una repeticion inconsciente.

La nocién de “habito de la lectura” condiciona practicas didacticas de corte
mecanico que determinan el fracaso en la formacion de nuevos y mejores

lectores.
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El resultado de las metas institucionales por formar nuevos y mejores
lectores se verd influido en sus resultados por los supuestos tedricos que
sustentan dichas metas.

Solo una conceptualizacion que reporte la naturaleza compleja de los
procesos de lectura asegura el éxito de este propdsito institucional.

Si el maestro comprende la naturaleza compleja de los actos de lectura,
de base social y de caracter negociado, se efectuara una orientacion de las

practicas docentes mas adecuadas a las metas institucionales.

Metodologia
Conforme a un enfoque cualitativo, nuestra metodologia se plantea en la vertiente
de caracter bibliogréafico. Partiremos de un analisis del corpus tedrico-conceptual
gue sustentan los programas de fomento a la lectura. Por lo que comporta una
vision macro, ya que atiende una Reforma Educativa de envergadura nacional.
La metodologia de nuestra investigacion estad comprendida en el analisis
epistemoldgico del discurso de las distintas concepciones teoricas que
declarativamente han orientado el quehacer docente en contexto del Plan
Nacional de Fomento a la Lectura, a través de las acciones tanto curriculares
como de formacion de profesores impulsadas por la SEP en este rubro desde
2006.
Esto implica un esfuerzo de seleccién y analisis de los diferentes

materiales que se han producido para foros, congresos, cursos de formacién de
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profesores, planes de estudio, programas pilotos dirigidos a los profesores de
secundaria por parte de la SEP.

La seleccidén y analisis de documentos, esta guiada por la premisa de que
el discurso humano, aporta un nivel de certeza acordado socialmente a los actos
colectivos, un nivel semantico coherente con la realidad compartida. Por ende,
un analisis del discurso oficial sobre las lineas fundamentales de la reforma, debe
esclarecer qué es lo que pasa realmente en las aulas que observaremos. Por
contraste, veremos como fundamenta el maestro su quehacer, como le da
sentido y lo presenta verbalmente, para establecer puntos de acuerdo y

divergencias, que nos permitan visualizar los alcances de la reforma.

Descripcion de la estrategia de intervencion
La primera fase de nuestra estrategia de intervencion consistird en recabar los
datos bibliograficos pertinentes, tendientes a esclarecer el sustrato teérico que
sustenta la Reforma Educativa en Secundaria 2006. Posteriormente, esclarecer
los argumentos de corte tedrico-metodologicos con que los maestros de nivel
secundaria sustentan su practica cotidiana. En un tercer momento, hacer
conscientes a los maestros de la manera como estas argumentaciones
condicionan sus respectivas practicas pedagogicas y los efectos que éstas tienen
en la formacién de nuevos lectores.

Si los maestros pueden resolver de manera sustentada qué es la lectura,
como proceso social, cultural e histérico, se encontraran en condiciones de

formar a los sujetos que transiten por los mundos a que nos convocan los libros.
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Introduccion

El tema y la linea de investigacion de la presente tesis es la carencia de
estrategias soOlidas de comprension lectora en estudiantes de secundaria. Las
encuestas anuales que publica el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(INEGI) sefialan que somos un pais que visita con poca frecuencia las bibliotecas
y librerias para comprar o alquilar un libro; esto es, no invertimos en libros. Al
contrario de lo que sefialan las ferias de libros que se realizan en la Republica,
nos informan sus propias encuestas que hay unas cifras enormes de visitantes e
incluso, cada afio aumentan, dando una apariencia de un pais que se aboca a
estos lugares. Esto seria cierto de algun modo: las filas para entrar a estos actos
son largas, llenas de jovenes que esperan comprar su boleto para entrar. Si es
asi, ¢por qué no se lee mas de lo que nos dicen las encuestas? Un gran
porcentaje de estos jovenes los mandan sus escuelas, sea como parte de la
planeacién escolar de la materia en turno, sea como requisito para aumentar sus
puntos a favor. No todos los que estan en la fila acuden porque la lectura sea
para ellos una actividad cotidiana. Si fuese asi, también estarian en otras
librerias, aunque no fuese la feria del libro. De ahi que el tema tenga que ver con
la carencia de lectores y la busqueda de respuestas en los mismos programas

de estudio que marca la Secretaria de la Educacion Pubica (SEP).

Dichas razones sostienen el proceso de la investigacion, sin exceptuar un

afan por hallar respuesta a la incognita de como formar nuevos lectores en este
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sector de la poblacion; en este estudio se analizan de manera central las posibles

deficiencias en el proceso educativo que impiden su aparicion.

Es por eso que el trabajo esta pensado en términos historicos dentro del
ambito educativo y siempre en el nivel basico, principalmente, secundaria;
después se reflexiona en los términos que la SEP utiliza para enfocar su objetivo
institucional, esto es, el habito de la lectura y, finalmente, un paseo breve por los
programas de estudio que se aplican en el aula a partir de términos

institucionales.

En aras de un enfoque historico y contextual, se considera necesario un
repaso por las principales etapas de la educacion secundaria en el pais, no se
busca agotar la discusion historiografica, sino acotar nuestro punto de vista. Dado
gue este es por si mismo un proyecto muy ambicioso, del que en este trabajo
s6lo se puede abordar una parte, esta exégesis de la escuela secundaria como
un peldafio en toda la educacion del pais se divide en dos partes, dignas de un

analisis pormenorizado.

Primero se hace un recuento de la historia del nivel educativo de
secundaria, sus enfoques y sus objetivos, desde la primera mitad del siglo XX,
con la formacién del Estado posrevolucionario y las primeras reformas que
establecerian las bases del sistema educativo mexicano, comandado por José

Vasconcelos y la influencia de las teorias educativas norteamericanas cuyos
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objetivos en el discurso actualmente parecen muy esperanzadores, porque se
busca que el perfil del egresado del estudiante sea integral por un lado; y por
otro, que el area de Espafiol complemente requisitos indispensables para
conocer su propio idioma con soltura, cuyos puntos son la utilizacion del lenguaje
oral y escrito de manera adecuada, con claridad, fluidez. Para interactuar en
distintos contextos sociales; debe emplear la argumentacion y el razonamiento al
analizar situaciones, identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y
proponer diversas soluciones; aprender a seleccionar, analizar, evaluar y
compartir informacion y aprovechar los recursos tecnolégicos a su alcance para
profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera permanente; con esta base,
deberia entonces saber interpretar y explicar procesos sociales, econdmicos,
culturales y naturales, tomar decisiones y actuar, individual o colectivamente, en
aras de promover la salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar la
calidad de vida; tener un sentido intelectual y humano con respecto a los
derechos humanos y los valores dentro de una sociedad democratica; participar
en procesos culturales, en una convivencia respetuosa en nuestra diversidad
social, étnica, cultural y linglistica, y reconocerse con sus potencialidades fisicas
gue le permiten mejorar su capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo y

saludable, asi como interactuar en contextos ladicos, recreativos y deportivos.

En la historia de la secundaria se observara que se han hecho diversos
cambios tanto en los contenidos de la planeacién que el profesor desarrolla en el

aula como en aspectos pedagogicos y el contexto del alumno, como el horario,
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los turnos, las horas dedicadas, por ejemplo, a las areas de lecto escritura (en
tanto que su correspondencia directa con la lectura), la asignatura de Espafiol, y
la importancia que tienen estos cambios con el aspecto politico de las reformas

educativas.

En el tercer capitulo del presente trabajo, dentro de las reformas
educativas, se analizara una variante que busca desarrollar la actividad lectora
en el educando, en el denominado Lenguaje Integrado, en el que se aplica ya en
un sentido mas filoséfico, incluso, el aspecto de la lectura en los jovenes de
secundaria; sin embargo, observaremos que aunque el esfuerzo es loable, hay
otros aspectos que frenan este paso del joven para que se adentre a los libros,
porque sabemos que la lectura le ayudara en el area que como estudiante se
desarrolle, sin importar si estara en el area de humanidades o de fisico-
matematicas, incluso si continla o no estudiando, toda vez que la lectura es, de

forma global, una actividad fundamental para el desarrollo intelectual humanao.

También, se analizara, desde un sentido discursivo, el término habito,
palabra que la SEP ha tomado como punta de lanza precisar sus objetivos
entorno al desarrollo de la lectura entre los sectores jévenes, y quiza sea esta
parte de la tesis en donde mas se observara que un vector discursivo como el de
habito lector, no implica que los jovenes de forma magica no comiencen a leer.
Si bien es de vital importancia que la SEP cambie el contenido de su discurso,

para enfocar con mayor tino la serie de programas y métodos a desarrollar; los
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marcos tedrico-metodoldgicos estructurados desde las instituciones educativas
tienen un efecto en quienes realizan los planes de estudios: en los profesores;
guienes son los que aplican y desarrollan los contenidos y en los alumnos, en
guienes recae el efecto discursivo. Aunque las competencias educativas han
abierto otras vertientes de la pedagogia para llegar al objetivo principal de la tesis,
resulta todavia un esfuerzo incipiente que debe aunarse a otras politicas

educativas.

En el dltimo capitulo se examinan los programas de promocion lectora que
se han implementado desde la Secretaria de Educacion Publica. Revisaremos
criticamente sus fundamentos y resultados. Veremos si uno de los obstaculos
gue como sociedad tenemos que superar es un vacio de conceptualizacion, que
nos impide acotar, entender y abordar con éxito este grave problema en el

desarrollo de nuestra cultura.

Por otro lado, es importante sefialar que no hemos puesto encuestas
abrumadoras, porque no son indispensables para el presente trabajo, no porque
no sean importantes, sino porque en esencia no son el sostén de la linea de
investigacion, sino una herramienta que nos ayuda a ver un panorama amplio
respecto del impacto en la aplicacion de los planes de estudio de la escuela
secundaria. Asimismo, sabemos que hay mucho por hacer en este renglén, y
creemos que generaciones venideras lo haran con el rigor, sistematizacion y

entusiasmo que se utilizé para el presente trabajo.
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Capitulo |

De reformas y mutaciones: la accidentada historia de la escuela secundaria
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La educacion secundaria en México es un nivel formativo que se cursa en tres
afios inmediatamente después de la educacion primaria. Su mapa curricular y su
plan de estudios estan estructurados para dotar de conocimientos esenciales a
los adolescentes de entre doce y quince afios, con la doble intencion de ampliar
y consolidar los conocimientos del nivel primario y formar una vision critica,
independiente y cientifica, idonea para el nivel medio superior. En la pagina oficial
de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) se puede leer que “este servicio
educativo se ofrece, tanto en escuelas publicas como privadas, bajo las
siguientes modalidades: Secundarias Generales, Secundarias Técnicas,
Telesecundarias y Secundarias para Trabajadores.”! Este modelo educativo
tiene como objetivo el perfil de egreso del estudiante de secundaria, que es por

el que operan las tres modalidades de ensefianza secundaria.

Un perfil de egreso define el tipo de ciudadano que se espera formar en
Su paso por sus aulas en este nivel basico; asimismo, constituye un referente
obligado de la ensefianza y del aprendizaje en las aulas.
Rasgos deseables del egresado de educacion basica:
= Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuadamente,
para interactuar en distintos contextos sociales. Reconoce y aprecia la

diversidad linguistica del pais.

! http://www.sepdf.gob.mx/principal/index.html (23 de diciembre de 2014).
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Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones,
identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer
diversas soluciones.

Selecciona, analiza, evalia y comparte informacion proveniente de
diversas fuentes y aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance
para profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera permanente.
Emplea los conocimientos adquiridos a fin de Interpretar y explicar
procesos sociales, econémicos, culturales y naturales, asi como para
tomar decisiones y actuar, individual o colectivamente, en aras de
promover la salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar la
calidad de vida.

Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democratica, los pone en practica al analizar situaciones y tomar
decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye
a la convivencia respetuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la diversidad social, étnica, cultural y
linglistica.

Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser
humano, se identifica como parte de un grupo social,  emprende
proyectos personales, se esfuerza por lograr sus propdsitos y asume

con responsabilidad las consecuencias de sus acciones.
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= Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra
conocimientos y saberes de las culturas como medio para conocer las
ideas y sentimientos de otros, asi como para manifestar los propios.

= Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten
mejorar su capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo y
saludable, asi como interactuar en contextos ludicos, recreativos y

deportivos.?

Esta definicion de la educacion secundaria, asi como el perfil de egresado
gue se muestra, nos permite conocer el aspecto ultimo —mas no definitivo— de un
largo proceso de cambios y ajustes en la educacion basica que se remonta a
finales del primer decenio del siglo XX. Conocer el proceso de consolidacion del
nivel secundaria nos posibilita tener una vision mas amplia a partir de conocer su
origen, sus objetivos y problematicas a través de los afos, contexto que resulta
necesario para un analisis mas profundo de la educacion basica de nuestro pais

y sus respectivas reformas.

De larestauracion de la Republica a los anhelos revolucionarios.

Antecedentes de la educacién secundaria

Los diversos acontecimientos politicos de un pais, a lo largo del tiempo modifican

y alteran las instituciones y las convenciones sociales de toda una sociedad. En

2 “Perfil de egreso”, Reforma Integral de Educacion Secundaria 2006, SEP, México, 2006, en
linea: http://www.dgespe.sep.gob.mx/planes/les/perfil_egreso (23 de abril de 2014)
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el caso de la educacion basica, es importante destacar, como un punto historico
trascendental, la Restauracion de la Republica que data de julio de 1867. Con la
reconquista de la Republica se instaura el Estado nacional moderno,
democrético, liberal y laico. Influido por el doctor Gabino Barreda, que a la vez
fue un entusiasta difusor del positivismo comteano; el presidente en turno, Benito
Juérez, decretd la Ley de Instruccion Publica el 2 de diciembre de 1867; al
siguiente afo se funda la Escuela Nacional Preparatoria, proyecto educativo con
un plan de estudios de cinco afios en los que quedé circunscrita la ensefianza

secundaria.

Durante el porfiriato y su paz relativa, “el esfuerzo de los diputados
constituyentes se convirtio en un intento de formar nuevos ciudadanos para el
futuro mediante la instruccion laica. La escuela basica seria, en adelante,
gratuita, obligatoria y laica, y su objetivo primordial el logro de la unificacion
educativa nacional en todos los rincones del pais”. Sin embargo, y como afirma
Melgar Adalid en el mismo texto, el primer esfuerzo por la educacion se vio
“interrumpido por la Revolucién en la primera década del siglo XX. Don Justo
Sierra y el grupo pensadores del Ateneo de la Juventud representaria el fin del
positivismo y el lazo ideoldgico necesario entre esta etapa y la educacion de los

gobiernos revolucionarios”.?

3 Mario Melgar Adalid, Reformas al articulo tercero constitucional, en linea:
http://biblio.juridicas.unam.mx/libros/1/127/19.pdf, p. 459 (23 de abril de 2014)
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La Revolucion mexicana no sélo fue una respuesta violenta al grupo de
poder que legitim6 a Diaz y su mandato, fue también el reacomodo de proyectos
y visiones de nacion que tenian como base las reivindicaciones populares y de
sentido social. Melgar Adalid (2014) resalta: “El gran logro de la Revolucion
mexicana fue el educativo. Se trata de realizaciones materiales, pero
fundamentalmente conceptuales. La influencia de los intelectuales mexicanos en
la concepcion ideolégica del movimiento politico, determiné una accién a favor

de la educacion plural, social y popular a cargo del Estado”.*

Con el tiempo constructivo de la Revolucion —o de consolidacion del
proyecto de nacion: 1917-1934— emana del Congreso Constituyente la carta
magnay, con ella, el articulo tercero, fundamento y eje normativo de la educacion
en México.® Es necesario sefialar que es en 1917 cuando un grupo de profesores
pusieron especial atencion al hueco existente, hasta ese momento, entre la
educacion basica y la educacion media superior. Fue entonces que en los dias
de junio y agosto los profesores de México se dieron cita para una serie de
conferencias pedagdgicas en el anfiteatro de la Escuela Nacional Preparatoria.
Entre los profesores participantes destacan los nombres de Federico Alvarez,

Manuel Ramos, Emilio Bustamante, Ismael Cabrera y Moisés Saenz,® quien que

4 Ibid., p. 460.

5 El texto original del citado articulo (articulo tercero constitucional) contemplaba la ensefianza

libre y laica, asi como la prohibicion de que corporaciones religiosas y ministros de algun culto,

fundaran o dirigieran escuelas primarias, la condicion de que escuelas primarias particulares se

establecieran con vigilancia oficial y mantenia la imparticion gratuita de la ensefianza primaria en

establecimientos oficiales.

¢ Para ahondar mas acerca de Moisés Saenz, se recomienda ver Francisco Javier Guerrero,

“Moisés Saenz, el precursor olvidado”, en linea:

http:/imww.juridicas.unam.mx/publica/librev/rev/nuant/cont/1/cnt/cnt2.pdf (7 de mayo de 2014).
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merece mencion especial por sus incisivos estudios sobre la educacion
secundaria y la educacién basica para trabajadores, campesinos e indigenas, la
continuidad de la educacion basica después de primaria, pedagogias para la
lengua castellana, mateméticas y la ensefianza de ciencias experimentales, la
ensefianza colectiva e individual en la escuela secundaria, asi como el método
de ensefianza para ese nivel educativo, entre otros topicos, fueron los temas

abordados en dichas conferencias.

Con el asesinato del presidente Venustiano Carranza, llega al poder, de
manera itinerante, Adolfo de la Huerta, y con él José Vasconcelos, figura iconica
gue en ese mismo afo, 1920, tomara la rectoria de lo que ahora es la Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM) y desde ahi emprendera una serie de

proyectos en pro de la federacion de la educacion.

Producto de dicho esfuerzo es la creacion, en 1921, de la SEP, asi como
todo un legado pedagdgico que siguid bregando hasta nuestros dias. Para el
periodo presidencial de 1924-1928 y después de sofocada la rebelion de Adolfo
de la Huerta en 1923, llega Plutarco Elias Calles. Con él llega el profesor Moisés
Saenz al cargo de Oficial Mayor de la SEP, posteriormente ocupa la
subsecretaria y finalmente se hace cargo del despacho de la SEP hasta el afio

de 1928.
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El origen formal de la educacion secundaria

A pesar de que en 1923 José Vasconcelos ya habia separado el plan de estudios
de la Escuela Nacional Preparatoria con objetivos bien diferenciados (un primer
ciclo que cubria la ensefianza secundaria y un segundo ciclo de tres afios
enfocado a estudios de bachillerato, como antesala para el ingreso a estudios
superiores), no es sino hasta 1925 —con la intervencion insoslayable del profesor
Moisés Sdenz—, con dos decretos presidenciales, que la educacién secundaria
obtiene, de manera formal, identidad y objetivos especificos. Con el primer
decreto del 29 de agosto se otorgan las facultades a la SEP para la creacion de
las escuelas secundarias. Con el segundo decreto, el mas importante, se
formaliza la creacion de la Direccién de Educacion Secundaria (DES), organismo
dependiente de la SEP, pero facultado para encargarse de la direccidon técnica y
administrativa de las escuelas secundarias federales, asi como también son
responsables de la inspeccion y control de las escuelas secundarias particulares.
Con este mismo decreto, no esta de mas agregar, la educacién secundaria se
separa definitivamente del programa de estudios de la Escuela Nacional

Preparatoria para obtener un cariz propio en un plan de estudios de tres afios.

Como es de notarse, la educacion secundaria no era el elemento prioritario
de la reforma, pues en esa época, los niveles de escolarizacidon en el pais eran
paupérrimos, al igual que los indices de analfabetismo. Por tal razén, los planes
educativos procuraban una alfabetizacion masiva de la poblacion y no una

promocién de la lectura como hébito cotidiano. En ese entonces era considerado
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un pasatiempo de las clases medias e incompatible con la vida rural del
campesino, que preferia una vida apacible, sin tantas comodidades y bienes del
ambito urbano y moderno.

Como hemos venido sefialando, la intervencién del profesor Moisés Sdenz
es fundamental para los cambios de ese momento. Como fundador de la escuela
secundaria pudo concretar los principios organicos de la escuela secundaria en
tres categorias:

I) Preparar para la vida ciudadana.
II) Propiciar la participacion en la produccion y disfrute de las riquezas.

l1) Cultivar la personalidad independiente y libre.”

De forma menos general, y expresado, igualmente, en las propias palabras
del profesor Saenz, se plantean los objetivos educativos dentro del marco
universal, de las escuelas secundarias:

a) Ampliar y perfeccionar la educacion primaria superior.

b) Vigorizar sentimientos de solidaridad en los alumnos, cultivando

habitos de cooperacion.

c) Presentar un cuadro, tan completo como sea posible, de las
actividades del hombre en sociedad y de las artes y conocimientos
humanos, para que, mediante la iniciacion en la practica de esas
actividades la de los conocimientos adquiridos por los alumnos, la

escuela pueda contribuir a que cada quien descubra su propia

" Moisés Saenz, Memoria citada, México, 1928, p. 4.
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vocacion y siga la que mas se acomode a sus necesidades, aptitudes

y gustos.®

El también escritor, poeta y diplomatico (1888-1941) realiz6 un diagnéstico
importante sobre la escuela secundaria toda vez que estudio, a profundidad, los
paradigmas educativos de la pedagogia alemana y norteamericana. Al respecto,

Raul Mejia, en su libro dedicado a la labor educativa de Moisés Séenz, explica:

Su doctrina pedagogica, semejante tal vez a la de las escuelas
secundarias alemanas que nacen a partir de 1922, se complementan en Saenz
con los fines democraticos y populares de las escuelas norteamericanas. Pero
de ninguna manera se conciben para establecer o alimentar lazos imperialistas,
sino para colocar a México, con una nacionalidad democrética y popularmente
estructurada, dentro del concierto de las naciones del mundo. Una escuela
mexicana, en fin, que acorde con los principios y los ideales de la Revolucion,

afirme estos y conduzca pedagdégicamente la obra por los senderos del futuro.®

Producto de sus reflexiones y estudios, el profesor Saenz aportd un
diagndstico oportuno y disefid las reformas y cambios que el sistema educativo

exigia, lo largo de su obra pedagdgica,'® de la cual extraemos, a manera de

8 Loc. cit.

® Raul Mejia Zuniga, “Escuela de los adolescentes”, en Moisés Saenz. Educador de México,

México, Federacion Editorial de Mexicana (Pensamiento actual, 28), 1976, p. 111.

10 para consultar las ideas del profesor Saenz, alas que hacemos referencias, ver: Moisés Saenz,

Medicion mental de los alumnos de las Escuelas Secundarias de la Ciudad de México, SEP,

México, 1926; Memoria de los trabajos realizados por el Departamento de Ensefianza
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sintesis, las ideas relativas a la reforma de la segunda ensefianza en la alborada

de su creacion:

a)

b)

d)

La escuela secundaria es una institucion educativa especial, en
organizacion y método, y focalizada en la formacion de jovenes de 13 a
16 afios.

Para la organizacion de las Escuelas Secundarias se han tomado los
principios establecidos por la psicologia y la ciencia de la educacion,
universalmente aceptados, sin perder de vista ni la idiosincrasia ni las
peculiaridades de nuestro pueblo.

La educacion secundaria implica escuelas diferenciadas, variadas en
sus posibilidades flexibles en sus sistemas y con diversas salidas hacia
diferentes campos de la actividad futura.

La educacion secundaria constituye un sistema de tendencias

nacionalistas claramente definidas.

e) Las escuelas secundarias resuelven un problema netamente nacional, el

f)

de difundir la cultura y elevar su nivel medio en todas las clases sociales,

para hacer posible un régimen institucional positivamente democratico.

La educacion secundaria en México llend una necesidad urgente del pais.

La Escuela Nacional Preparatoria no respondia ya a las necesidades

emanadas del movimiento revolucionario de 1910.

Secundaria, durante la administracién del C. Presidente Plutarco Elias Calles (1924-1928). SEP,
tomo XX, nim. 2. México, D.F.,1928; Memoria citada, México, D.F., 1928; Memorandum para el
sefior presidente. ASUNTO: Sobre las Escuelas Secundarias, México, 6 de Junio de 1929.
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En esos afios también se editaron los primeros libros de texto y los
materiales de apoyo a los maestros, que todavia se encontraban en formacion.
Si consultamos las estadisticas de la época, probablemente encontremos que de
los pocos maestros que existian, la mayoria atendia los niveles de educacion
primaria inicial, en escuelas con grupos muy numerosos. La competencia lectora
no requeria mas alla de conocer las obras mas elementales de la literatura
universal, aquellos libros que se pensaban como enriquecedores de una
conciencia nacional que apenas emergia entre la clase politica y las masas del

pais.

La preocupacion es por un pueblo que no sabe leer ni escribir, no por
fomentar un habito de lectura entre los estudiantes, de ahi que el Unico y primer
acercamiento de los ciudadanos a los libros fue a través de las misiones
culturales que desde 1921 financid la Secretaria de Educacion Puablica y las

bibliotecas comunitarias en varias entidades federativas.

Los afios de 1926, 1927 y 1928 fueron de esfuerzos por concretar el
proyecto de educacién secundaria. Durante esta brecha temporal, la Direccion
de Educacion Secundaria echa a andar las primeras escuelas de horario
nocturno y aumenta la construccién de nuevos planteles, instaura las pruebas
escritas (cuestionarios) como método de evaluacién, modifica los programas de
las materias implementando, organizando y difundiendo las actividades

extraescolares, artisticas, deportivas y civicas. Fue asi como el sistema de
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educacion secundaria cobr6é la vida y funcion en un México agitado y en
busqueda de un reacomodo estable que le permitiera anclar el proyecto
revolucionario a expectativas de largo alcance. Como el mismo pais, el proyecto
de ensefianza secundaria ha cambiado rapido y constante para adaptarse a las
exigencias de la sociedad y por ello se estructuré como un organismo educativo,
fue pensando para recibir, asimilar y aprovechar las modificaciones substanciales
y asi permanecer en concordancia con las modificaciones temporales,

empatando los intereses de la poblacién adolescentes con los de la sociedad.

Sin embargo, y ya afuera del papel, el proyecto reformador y modernizante
de la educacion secundaria no fue inmune al contagio de las viejas problematicas
gue ya enfrentaba el sistema educativo: la insuficiencia para atender la demanda
de la poblacion en crecimiento para ingresar a la educacion secundaria; los
cambios en planes de estudio no habian logrado los resultados esperados,
incluso se puede apreciar que el plan de estudios de la escuela secundaria, en
un inicio, era el mismo plan preparatoriano, pero con variaciones que no resolvian
el problema de los contenidos. Otro vicio del modelo preparatoriano que no se
erradicd en los primeros afios de la educacién secundaria fue el persistente
acento academicista que revelaba la incapacidad de los educadores para
establecer el vinculo necesario con el educando. En la pedagogia de los
profesores de escuela secundaria perdur6 el método verbalista, abstracto,

distante, parco e inflexible, pedagogia con marcada tendencia a un cientificismo
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no acorde con las necesidades grupales ni individuales del adolescente en edad

de cursar el nivel secundario.

Ante la inestabilidad y los problemas que seguia presentando la escuela
secundaria, se buscoé solucion en nuevos cambios y ajustes en los planes de
estudio. La creacion del modelo educativo, en un principio, lejos de plantear una
solucion absoluta, motivo la creacion de reformas —a manera de respuesta al
problema— que moldearan la pedagogia secundaria acorde con el modelo politico
en turno. Lo que vendria a partir de 1932 es la historia de los nueve planes de
estudio:

De 1932 a 1935

De 1936 a 1940

De 1941 a 1944

De 1945 a 1946

De 1947 a 1974

De 1974 a 1993

De 1993 a 2006 y a la fecha

Estos planes son los que han regido a la educacion secundaria en un
vaivén de avances y retrocesos hasta obtener las propiedades, valores, métodos,
objetivos y nuevos retos que presenta la reforma educativa de 2006. Hagamos

repaso de algunos de los hitos de este proceso.
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La efimera reforma socialista de Lazaro Cardenas (1936-1940)

Al inicio del periodo presidencial de Lazaro Cardenas, en el plano de la
educacion, su administracion, con Ignacio Garcia Téllez encabezando la
Secretaria de Educacion Publica, encauso la primera reforma del articulo tercero
constitucional para darle la orientacién politica, ideolégica y pedagogica

requerida por la nueva administracion de tendencia socialista.

Una vez que se reformo el articulo tercero, la gestion de Cardenas dio
inici6 al trazado de un Programa de Educacion Publica acorde con los postulados
del socialismo. Es a partir de 1936 que queda definido el modelo de educacion
basica que debia ser, a grandes rasgos, emancipadora del fanatismo, los
prejuicios, la servidumbre y la ignorancia de corte cientifico y técnico, basada en
el trabajo colectivo, asi como en el desarrollo intelectual individual, integral y
gratuita, Unica y socialmente Gtil. La primera reforma al articulo tercero agrego
también la obligatoriedad de la educacién basica (primaria). En lo referente a la
formulacion y aprobacion de planes y programas de ensefianza, dicha reforma
incluia cuatro fracciones que daban facultad directa al Estado para avalar o

censurar.

“Con el propésito de atender la formacion del personal docente de las

escuelas secundarias, se cre6 en 1936 el Instituto de Preparacion de Profesores
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de Ensefianza Secundaria”.!! Con estos cambios también se buscé replantear
los métodos de ensefianza con el objetivo —segun lo declarado por el secretario
de la SEP, Ignacio Garcia Téllez, al inicio de su gestién— de que los docentes de
las escuelas secundarias oficiales estuvieran capacitados para formar técnicos y
no estudiantes para las carreras liberales, como era la tendencia que estilaba el

mundo académico de la época.

Es interesante la dimensién que en este periodo adquieren los libros, como
detonadores de una conciencia de clase, pero no se popularizaron como la
principal herramienta pedagdgica; pues fueron el teatro y la musica los que mas
contribuyeron a este proceso de expansion educativa. Aunado a esto, en la
escuela secundaria también se impartian oficios (Zorrilla, 2004). Por esta razon,
guienes cursaban la educacion secundaria en esos afos, escalaban un gran
peldafio educativo, pues tenian la oportunidad de adquirir habilidades que les
permitirian ganarse la vida de manera alternativa a sus ocupaciones obrero-
campesinas. En este sentido, podria decirse que la educacion secundaria era
escasa: por la formacion de maestros para este nivel, por la falta de
infraestructura aun en las escuelas primarias y la carencia de una teoria

educativa que sustentara todas las acciones al respecto.

11 Margarita Zorrilla, La educacion secundaria en México: al filo de su reforma. REICE, Revista
Electrénica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién 2004, vol. 2, nim. 1
(2004), p. 5.
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La segunda reforma al articulo tercero y el proyecto educativo de unidad
nacional (1944-1960)

Entre las sucesivas reformas de que ha sido objeto el modelo la escuela
secundaria, quiza la mas trascendente, en el aspecto politico, es la que obtuvo
efecto en 1946 con Jaime Torres Bodet como secretario de la SEP, en su primer
periodo. En efecto, como apunta Melgar Adalid, se trata de una contrarreforma

gue modificé, en gran medida, el contenido del articulo tercero de la Constitucién.

En realidad, se logro con la reforma evitar lo dogmatico y excluyente del
texto cardenista y su incongruencia con los demas preceptos de la Constitucion.
Por ello, se suprimio la parte Ideolégica de la reforma anterior. Se establecio que
la educacion impartida por el Estado tenderia al desarrollo armonico de todas las
facultades de ser humano, fomentado el amor a la patria, la conciencia de la

solidaridad internacional, la independencia y la justicia.*?

Las escuelas secundarias, con la reforma, vieron alterada su rutina, los
horarios se ampliaron en las asignaturas basicas, como Espafiol y Matematicas,
e igualmente se le otorgaron mas minutos —por ende mas contenido— a las
asignaturas de Civismos, Historia y Geografia. El aumento del tiempo en aula
también se debio a la depuracion de los talleres de oficios, a la creacién de
materias optativas y al espacio designado a las actividades extracurriculares,

como las disciplinas artisticas y deportivas. En sintesis:

12 Melgar Adalid, op. cit., p. 3.
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Estas modificaciones, ademas de eliminar la ideologia socialista,
pretendian fomentar la formacién mas que la informacién, buscando que el
conocimiento se presentara mas acorde a las necesidades de los alumnos y no
tanto con la especializacion vocacional. Esta reforma promovid la eliminacion del
método didactico de tipo memoristico, la sustitucion de tareas a domicilio por el
estudio en la escuela, la creacion de grupos méviles para evitar que los alumnos
con menor capacidad se retrasaran y que los mas inteligentes frenaran su

desempefio.®®

Con el terreno dispuesto gracias a la reforma de 1946, las modificaciones
gue vendrian para las escuelas secundarias correrian con menos contratiempos,
ya que el periodo presidencial de Miguel Aleman Valdés (1946-1952) le dio
seguimiento y continuidad a la politica educativa de Manuel Avila Camacho
(1940-1946) con Manuel Gual Vidal al frente de la SEP, secretario que impulsé
las camparfias de alfabetizacidén y la construccién de planteles para cumplir con
el objetivo. Bajo su administracion, el gremio magistral también obtuvo beneficios
y promovié la ensefianza técnica con miras a la industrializacion del pais.* En

este periodo, resulta muy importante el nuevo perfil y la profesionalizacion de los

13 Annette Santos del Real, “Historia de la Educacion Secundaria en México 1923-1993”, en Todo
por hacer, México, Patronato SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano, A.C., 1998. Citado en
Margarita Zorrilla, op. cit., p. 6.

14 Maricela Olivera Campiran, Evolucién de la educacion basica en México [en linea]. (Consulta:
11 de diciembre de 2011). Disponible en
http://mww.bibliotecaenba.sep.gob.mx/tesis/BIBLIO2013/046063.pdf (7 de julio de 2014)
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profesores, con la apertura de Escuelas Normales y una politica de salarial y

laboral méas consistente para el gremio.

En 1950, por un acuerdo presidencial del 6 de julio, y conmemorando el
XXV aniversario de la creacion del sistema de escuelas secundarias en México,
se instituyo la Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza, evento inusitado
gue convocO a los mas diversos y sobresalientes sectores de la sociedad
mexicana a nivel nacional. Lejos de la manipulacion politica, el proceso no fue
precisamente un congreso o asamblea inoperante, por el contrario, se trato de
un proceso de indole técnico que acaparo la atencion, por ende, la legitimacion
de la sociedad mexicana en torno a las conclusiones y resolutivos emanados. El
motivo principal para conjurar un ejercicio de conciencia que involucré a los
sectores directa e indirectamente involucrados e interesados en la segunda
educacion, fue el de conocer el estado en que se encontraba, en ese momento,
el sistema de segunda ensefianza en México, profundizar el analisis sobre las
condiciones de vida del educando y reestructurar, dados los resultados, el
sistema o introducir las modificaciones pertinentes con el fin de que la segunda
ensefianza respondiera a las demandas del adolescente y, en consecuencia, de
la sociedad en general. Las ciudades en el mundo crecian, la modernizacion iba
en aumento con respecto a todo lo que involucra el crecimiento de las ciudades;
y en materia de educacion, también se buscé alfabetizar los lugares alejados al
interior del pais, por lo que el modelo educativo tendria que cambiar a la par de

las necesidades del momento.
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Bajo la premisa de que para emprender la revision de un sistema es
indispensable conocer, mediante diagndstico, técnica y objetivamente el mismo,
la Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza disefié un plan de trabajo en
tres etapas eslabonadas que consistié en un primer proceso de investigacion,
posteriormente una etapa de planeamiento y finalmente una etapa de

experimentacion.

La primera fase del plan de trabajo se llevé a cabo detras de los escritorios
donde la investigacion y el analisis dieron como resultado un estado de la
cuestion veraz, completo y puntilloso del sistema de segunda ensefianza, durante
los dltimos veinticinco afios. Una vez conociendo el estado real de la educacion
secundaria, el proceso de planeamiento sopeso los resultados y, asimilados los
datos, emitié conclusiones y recomendaciones a través de la organizacion de
grupos de trabajo especializado que consisti6 en mesas redondas, seminarios
pedagodgicos, asambleas, ente otras actividades. Finalmente, la etapa de
experimentacion llevd a la practica de campo las resoluciones vy
recomendaciones emitidas por el érgano de planeamiento con fines de reforma,

rectificacion o enmienda.

Lo positivo de dichas acciones es que la segunda ensefianza, la escuela
secundaria ya se habia popularizado como una fase obligatoria de la educacion

basica, pero la formacién de lectores no era una prioridad de las reformas, que
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en este caso privilegiaron la sindicalizacién de los profesores, que para ese
entonces eran una naciente clase media, junto con los médicos y los burécratas.
Las reformas tienen un caracter mas institucional que educativo, a pesar de que

el mejoramiento pedagogico era la bandera enarbolada.

Para que los resultados del trabajo de planeamiento, conclusiones y
recomendaciones fueran los adecuados, se tomaron los siguientes lineamientos
gue sirvieron de base para un proceso de reforma:

1.- Bases en que debe sustentarse las reformas a la escuela secundaria.

2.- Objetivos que la segunda ensefianza debe promover en los educandos.

3.- Lineamientos del plan de estudio.

4.- Lineamientos del programa de estudio.

Con base en ello, se asentd el anteproyecto de plan de estudios para las
escuelas secundarias en 1960, impulsado por el secretario de educacion, Jaime
Torres Bodet, en su segundo periodo (1958-1964), el mismo que un afio antes
habia echado a andar el Plan de Once Afos para elevar el nivel de la educacion,
junto con la creacién de la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuito
(Conaliteg) en el mismo afio. Segun Torres Bodet, los planes de estudio, en 1960,
debian elaborarse teniendo en cuenta los siguientes puntos considerados de vital
importancia:

e Laeducacién secundaria debe planearse en forma unificada para todo

el pais.
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e Debe planearse para funcionar en forma adaptada.

e Debe encontrarse debidamente coordinada.

e Debe ser eminentemente educadora, en tanto que se orienta hacia la
integracion de la personalidad del alumno.

e Debe ser orientadora.

e Debe ser funcional.

e Debe ser civico-democratica.

e Deber ser econémica.

El plan de estudios delineado por el también escritor Torres Bodet
contempl6 un plan de estudios complementario que consistia en diferenciar las
asignaturas de evaluacion obligatoria de las materias o disciplinas que serian
tomadas como complementarias en la formacion del alumno y que no estarian
sujetas a evaluacion. Es decir, en las actividades artisticas, deportivas y otras, el
alumno no seria sometido a evaluacion, pero si estaria obligado a cursarlas, al
igual que las materias curriculares, con la diferencia de que estas Ultimas

permanecerian sujetas, obligatoriamente, a evaluacion.

Otro problema central que enfrentaba el sistema de educacion secundaria
era el de la reduccion de horas de trabajo en aula. Para ello, la Conferencia
Nacional de Segunda Ensefianza ide6 una serie de recomendaciones que
consistian, a gran escala, en reducir a treinta sesiones semanales las treinta y

seis por grado que comprendian el plan de estudios de 1951. De hecho, en 1955
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se aplico esta recomendacion, a manera de experimento; sin embargo, al
mantenerse las horas de actividades del club de estudio, fuera del plan,
persistieron las treinta horas por grado més tres o cuatro horas destinadas para
actividades extracurriculares, sin que la medida solucionara el problema en forma

alguna.

Es necesario sefalar que el plan de estudios para las escuelas
secundarias pudo ser elaborado con base a un maximo de veintidés horas
destinadas a materias académicas comunes y destinar de once a trece horas
para actividades extracurriculares que incluyeran el adiestramiento en las areas

técnicas y de oficios.

El resultado seria de treinta y tres horas como maximo para cada grado.
Lo cierto es que estas medidas tampoco hubieran aliviado la carga laboral que
pesa, hasta la fecha, sobre el alumno; aqui, lo importante es resaltar estos datos
para comprender que no es la cantidad horaria lo que sojuzga al estudiante, sino
los criterios de evaluacion y el enfoque calificacionista que perdura hasta el plan

vigente.
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Capitulo Il. Viejos problemas y nuevo panorama de la educacién secundaria

en la segunda mitad del siglo XX
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De 1964 a 1974: el camino rumbo a los acuerdos de Chetumal

La encomienda de dar continuidad al Plan de Once Afos y a las reformas
educativas iniciadas con la administracion de Manuel Avila Camacho fue
traspasada a la gestion ejecutiva de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970). Al mando
de la SEP, Agustin Yafiez —otro escritor de primera linea, laureado y con
experiencia politica— se vio en la necesidad de atajar el problema de cobertura
de educacion basica ante la alta demanda de egresados de nivel primaria. Al
respecto, Margarita Zorrilla, retomando a Santos del Real, explica:
“En el afio de 1968, la telesecundaria empez6 de manera experimental vy,
un afo mas tarde, se integro de manera ya formal al sistema educativo
nacional. Esta modalidad de educacion secundaria se ubica en
comunidades rurales y la organizacion escolar depende de un maestro por
grado que atiende todas las asignaturas con el apoyo de material televisivo
y guias didacticas. En este mismo periodo de gobierno, las escuelas
Normales rurales y practicas de agricultura se convirtieron en secundarias
agropecuarias en 1967 y, dos afios mas tarde, se incorporan a la Direccion

General de Escuelas Tecnolégicas.”®

Sin embargo, el conflicto estudiantil de 1968 que derivé en la matanza del
2 de octubre, afecto la continuidad de los objetivos buscados por la Secretaria de

Educacién Publica. El conflicto no sélo puso en evidencia las deficiencias de la

15 Margarita Zorrilla, op. cit., p. 7.
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educacion profesional, sino también exhibié —tan sélo en el plano de la
educacion- las carencias e ineficacias de las politicas educativas del nivel basico
para atender la demanda en zonas marginadas y rurales del pais, en razén de
gue fue precisamente el punto nodal la parte educativa la que deton6 esa bomba
social que estalld6 en las medidas del Estado para apaciguar los animos
politizados de la juventud sesentera que cuestionaba las politicas en este ramo,
y aun asi, pese a los esfuerzos de las anteriores administraciones, la desercion
y el bajo desempefio de los estudiantes en el nivel secundaria, seguia siendo un

problema en la accidentada agenda de Agustin Yarfez.

Al presidente Luis Echevarria Alvarez (1970-1976) le toco rescatar el barco
y, en respuesta a la crisis social y educativa que le heredo su antecesor, prepar6
el terreno a lo largo de su gestion para una profunda reforma educativa.
“Echeverria sefial6 que una auténtica reforma educativa exigia revisar profunda
y permanentemente los objetivos, los conceptos y las técnicas que guiaban la
docencia. Se definid que la educacion media basica seria parte del sistema
educativo que, conjuntamente con la primaria, proporcionaria una educacion

general y comun”.t6

Para llevar a cabo la reforma de educacion secundaria, se disefid una
consulta nacional —organizada por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion

(Conalte)— de la mano de seis seminarios. Posteriormente, las conclusiones y

16 Loc. cit.
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acuerdos fueron presentados en la reunién nacional convocada en Chetumal, en
el aflo de 1974. De ahi emanaron los resolutivos de la Asamblea Nacional
Plenaria del Congreso Nacional Técnico de la Educacion —conocidos también
como Acuerdos de Chetumal—-, que darian forma definitiva a la reforma de

educacion secundaria.

Subrayamos la trascendencia de los acuerdos de Chetumal, porque lo
plasmado en el documento ha variado poco hasta el plan de estudios del ciclo
escolar 1991-1992. Entre los resolutivos de dicho documento destacan, como

objetivos de la educaciéon secundaria:

e Laformacion integra del educando, fomentando el desenvolvimiento de la
personalidad critica y creadora a la vez que se desarrolla el caracter
independiente, la disposicidn solidaria y de justicia social.

e Educacion nacional. La escuela secundaria debe propiciar las
herramientas para que el alumno adquiera el conocimiento real del pais y,
con ello, propiciar el amor y el respeto al patrimonio material y espiritual
de la nacion.

e La directriz de la escuela secundaria debe ser la educacion humanista,
cientifica, técnica y artistica.

e La educacion secundaria debe ser también orientadora en el campo de la
salud y educacion sexual, por ello fomenta e inculca la conocimientos y

habitos en materia de planificacién sexual.
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e Educacion para el trabajo: la educacion secundaria debe ofrecer los
fundamentos técnicos y tedricos que garanticen una formacion general,
apta para el preingreso al campo laboral, asi como para ingresar al nivel
inmediato superior.

e Educacion demografica y ecoldgica: el modelo educativo de nivel
secundaria debe fortalecer en el alumno los conocimientos demograficos
del pais y a la vez desarrollar los conocimientos en materia de ecologia
para fomentar en el alumno la conciencia ecolégica que le permita valorar,
cuidar y transformar los recursos naturales.

e Educar para el autoaprendizaje: se busca que la pedagogia aplicada
pueda desarrollar, en el educando, las herramientas para que pueda

obtener la capacidad para aprender por si mismo.

En el plan de estudios emanado de los acuerdos de Chetumal se ofrecen,
también, dos programas estructurales equivalentes: una por areas de
aprendizajes, y otro programa por asignaturas. En el documento queda
establecido que estas dos estructuras contaran con la flexibilidad necesaria para
aplicarse en multiples modalidades escolares y extraescolares, y deberan
propiciar, a manera de puente o enlace, el transito fluido del alumno entre tipos,

modalidades y grados del sistema de educacion secundaria.

La modalidad por areas de aprendizaje y por asignaturas coinciden en seis

espacios curriculares: Matematicas, Espafol, Lengua Extranjera, Educacién
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Fisica, Educacion Artistica y Educacion Tecnologica. Ambas modalidades
comparten la misma carga horaria, asi como el modelo de asignaturas seriadas:
Espafiol |, Espafiol 1l y Espafiol Ill, por poner un ejemplo. Hasta aqui ambos
modelos parecen iguales, sin embargo, la diferencia radica en que dentro del plan
por asignaturas las Ciencias Naturales (del plan de areas) se divide en Biologia,
Fisica y Quimica, y las Ciencias Sociales (del plan de areas) se dividen en
Historia, Geografia y Civismo; pese a ello, la suma de horas de clase entre el
plan por &reas y el plan por asignaturas es equivalente. La diferencia substancial
es la fragmentacion curricular. Mientras que el plan por areas funciona con ocho
cursos simultaneos por grado, el plan por asignaturas funciona con doce cursos

simultaneos por grado.’

Otro aspecto importante de los acuerdos de Chetumal a resaltar, y que
enarbolan con los objetivos antes estipulados, son los lineamientos generales
para los programas de ensefianza. Dichos lineamientos se definen como el
conjunto organizado de objetivos y herramientas que, al ser aplicados, ponen en
operacion cambios en la conducta de los alumnos de educacion secundaria,
garantizando el desenvolvimiento integral del adolescente, asi como la

transformacion del medio natural en manos del mismo. A manera de muestrario,

17 “E| plan de estudios se planted en dos estructuras: por areas de aprendizaje y por asignaturas.
Ambas buscarian ampliar y profundizar los contenidos esenciales de la educacion primaria. Sin
embargo, aun con la oposicién mayoritaria del magisterio para la modalidad del estudio por &reas,
en los siguientes afos y para las Secundarias de nueva creacion, se implanto la estructura por
areas”. Laura Cruz Ramos, “La Reforma de Educacion Secundaria. Percepciones y apreciaciones
de los maestros”. XI Congreso Nacional de Investigacion Educativa: 16 sujetos de la educacion.
Ponencia, en linea:
http:/iwww.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/vl1/docs/area_16/1935.pdf, p. 6.
(consultado 12 junio, 2010).
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podemos afirmar que los rasgos mas sobresalientes de estos lineamientos son
los siguientes: la articulacion del programa de estudios secundarios con la
formulacion de objetivos claros, en términos de rendimiento, aptitudes y una
conducta moral aceptable que se esperan del alumno; disefio de los métodos de
ensefanza para que el educador pueda detectar la potencialidad del estudiante
y, conforme a ello, dotar al educando de las herramientas necesarias para
alcanzar los objetivos intelectuales, dentro del pardmetro del esfuerzo cognitivo
normal, plasmados en el documento. Otro objetivo conductor del plan fue la
formacion de profesores facultados para ser educadores, ejemplo y guias en las
actividades diversas de aprendizaje y pedagoégicas que deben alimentar, en el
educando, el dinamismo y la creatividad, desarrollar herramientas técnicas y
objetivas que le permitan un pleno desenvolvimiento en la sociedad. El alumno
contaria, segun lo estipulado en los acuerdos, con el acceso a los auxiliares
didacticos —libros de texto a cargo de la Conaliteg—, material de bajo costo que

seria supervisado, editado y autorizado por la Secretaria de Educacion Publica.

En 1979, durante la administracion de José Lépez Portillo (1976-1982), se
publicé la tercera enmienda al articulo tercero de la Constitucion, sin que ello
modificara lo logrado hasta ese momento en materia de educacion secundaria.
Sobresale de dicha reforma el reconocimiento de autonomia otorgado a la

UNAM.18

18 Melgar Adalid, op. cit., p. 468.
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Al final de la gestion de Lopez Portillo, siendo Porfirio Mufioz Ledo
secretario de la SEP, se pudieron llevar a cabo otras modificaciones menores con
la creacién de la Subsecretaria de Educacién Media. El propdsito de este
organismo consistié en “centralizar la normatividad de los servicios de educacion
secundaria y media superior. De tal suerte que pasaron a formar parte de ella la
Direccién General de Educacion Secundaria —que hasta momento dependia de
la Subsecretaria de Educacion Basica—, y la Unidad de Telesecundarias se

integr6 a la Subsecretaria de Cultura y Recreacion”.®

En este periodo, el Estado adopto el neoliberalismo como eje rector de la politica
econOmica y la educacion se convirti0 en un indicador de desarrollo
socioeconémico y las reformas se encaminarian a optimizar la eficiencia y la
calidad de los conocimientos impartidos en el aula. Aqui podemos ubicar los
antecedentes de los programas extracurriculares, como las actividades artisticas
y los talleres de lectura y creacion literaria. Considero que este es el antecedente
directo y contemporaneo de las politicas de promocion a la lectura y la formacion
del habito lector, pero lejos de ser una continuidad de las reformas anteriores,
estas acciones se enmarcaron en las demandas de una creciente economia
globalizada y como parte de la formacién de nuevos “puestos de trabajo, que

requerian habilidades lectoescritoras.

19 |sabel Castillo Tenorio, La educacion secundaria técnica ¢ Un puente para la educacién superior
técnica?(en linea), disponible en:
http://repositoriodigital.ipn.mx/bitstream/handle/123456789/5425/P1%C3%A1tica&20CECyYT&20
9%20B%20ICT.pdf?sequence 1b
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Replanteamiento del modelo educativo en 1993

Como hemos afirmado, los cambios substanciales en materia de educacion
secundaria fueron nimios en el lapso que va de 1979 a 1998. Con el sexenio de
Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), entré en funcién Manuel Bartlett Diaz
como secretario de la SEP. Con él se disefi6 la cuarta reforma al articulo tercero,
1992, y su posterior enmienda en 1993. Laura Cruz resalta el trasfondo politico
de estas modificaciones: bajo la administracion salinista “se impulsé un modelo
de descentralizacion educativa que cambiara las reglas del juego politico y se
abrieran espacios para la burocracia oficial. Los planes se resumieron en tres
puntos: 1) impulsar la descentralizacion, 2) reformar los planes y contenidos y 3)
establecer un sistema de incentivos que servirian de control para los maestros”,
Este punto, el de la revalorizacion de la funcion docente, daria pie al programa

de Carrera Magisterial.

Con la reforma también se abri6 el terreno para la creacion del Programa
para la Modernizacion Educativa 1989-1994, que consignaba que la etapa final
de modificacion de los planes y programas de estudio de la segunda ensefianza
se sustentaran en las conclusiones del Acuerdo Nacional para la Modernizacién
de la Educacion Basica (ANMEB), 1992. Con las modificaciones, se buscé
empatar la equidad y calidad de la educacion basica con la cobertura. Se hizo

énfasis en el aprendizaje de competencias cientificas, tecnoldgicas y laborales;

20 | aura Cruz, op. cit., p. 4.
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el nuevo modelo invitaba al sector empresarial a ser un intermediario entre la
gestion escolar y el sector laboral. Se modificaron contenidos y materiales
educativos de primaria y secundaria; asi, en ésta quedo definido el programa de

estudios por asignaturas, desplazando el programa por areas.

Para efecto de nuestro trabajo, es necesario resaltar que el plan de
estudios de 1993, en vinculacion con lo trazado en la ANMEB, quedoé
estructurado por asignaturas y establecia cinco prioridades:

1. Asegurar en los alumnos la practica y depuracion del Espafol oral y
escrito. Acto seguido, desarrollar actividades que auxilien al estudiante en
la expresion clara y concisa de juicios y opiniones. En esta misma area se
espera que el alumno pueda analizar, entender, valorar y seleccionar los
materiales de lectura de indole informativo, practico o literario.

2. Consolidar y ampliar las habilidades y conocimientos en el terreno de las
Matematicas, Aritmética, Algebra y Geometria.

3. Fortalecer la formaciény el enfoque cientifico en los estudiantes para librar
los problemas de aprendizaje que se han presentado en este campo. Para
cumplir con el propoésito del plan de estudios, se suprimio, de manera
definitiva, los cursos integrados de Ciencias Naturales. Al mismo tiempo
se establecieron dos cursos para el estudio de cada una de las disciplinas
fundamentales de campo: la Fisica, la Quimica y la Biologia, cuyo

propésito es facilitar la transicion entre las formas de trabajo de la
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educacion primaria y el estudio por disciplinas que se realiza en la
secundaria.

Sistematizar y ahondar los conocimientos en las materias de Historia,
Civismo y Geografia bajo el modelo de asignaturas. El modelo de
asignaturas, en materias de Ciencias Sociales, permitia que los alumnos
adquieran los elementos intelectuales necesarios para comprender los
procesos histéricos del pais y del mundo, asi como los procesos y
peculiaridades de la cultura y del planeta en su dimension geogréfica. En
materia de civismo, el plan por asignatura permitio un enfoque mas
especializado para fomentar valores, inculcar el conocimiento y respeto a
los derechos de terceros, asi como desarrollar en el estudiante el aprecio
y la defensa de la soberania nacional.

Que el alumno aprenda y domine aspectos basicos de comunicacion en

Lengua Extranjera (inglés o franceés).

El plan de estudios de 1993 contempla, por otra parte, los espacios

destinados a las actividades extracurriculares —fundamentales en la educacion

del adolescente—, como la Expresion y Apreciacion Artistica, Educacion Fisica y

la Educacién Tecnoldgica. EI documento especifica que al definirlas como

actividades, y no como asignaturas académicas, no se pretende desvalorizarlas

como parte de la formacion del alumno, més bien lo que se pretendia era hacerlas

mas atractivas y flexibles, no sujetas a un programa demasiado exigente y rigido,

asi como destacar las posibilidades de estas actividades para adaptarse a las
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necesidades, recursos e intereses de la sociedad, los maestros y los estudiantes.
De este plan de estudios también se debe enfatizar que fue pensado,
pedagdgicamente, para establecer una vinculacion fluida entre las ciencias y los
fendmenos naturales del entorno, asi como las ciencias sociales explican los
fendmenos politicos, civicos y culturales de su tiempo. De igual forma, con las
asignaturas designadas al conocimiento, comprensién y cuidado del medio
ambiente, se buscé fortalecer el vinculo entre el educando y los avatares del
medio. Por ultimo, el plan de estudio producto de la reforma profunda de 1993,
puso los cimientos de la educacion sexual destinada a adolescentes y prosiguio

fomentando el desarrollo de la orientacidon vocacional.

Observando a detalle la reforma de 1993, se puede afirmar que el mapa
curricular planteado no diferia del modelo por asignaturas plasmado en los
resolutivos de los acuerdos de Chetumal. Sin embargo, las pocas modificaciones
—en materia de educacion secundaria— fueron de importancia para su momento
y para el futuro de las escuelas de segunda ensefianza. En el nuevo plan se
agrego una hora semanal a Espafiol y Matematicas. En Biologia se suprimi6 el
curso de tercer grado; Fisica y Quimica se impartieron en un misSmo curso
introductorio para primer grado; en el grado segundo y tercero se agregd una
hora a cada asignatura. La materia de Civismo de tercer grado se sustituyé por
un curso de Orientacién Educativa, de tres horas semanales, y también, por
altimo, se agregé una materia optativa —asignaturas adaptadas segun las

cualidades de la entidad federativa—. Contrario al plan de estudios anterior que
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consistia en 32 horas semanales de trabajo en aula, el de 1993 sumaba 35 horas

semanales.

La ampliacion de las horas también se debi6 al cambio de enfoque en los
contenidos de las asignaturas derivadas de los programas de estudio. Margarita
Zorrilla aclara al respecto:

“La reformulacion de contenidos y materiales educativos implicé una

reforma curricular y pedagdgica —inédita y de amplias dimensiones—. Se

renuevan los contenidos y se organizan de nuevo como antes de la
reforma de 1973, por asignaturas: se amplia y diversifica la produccion de
materiales educativos para alumnos y maestros; se propone el trabajo
pedagodgico de enfoque constructivista y, ademas, se incorpora una vision
institucional de la escuela que exige nuevas formas y contenidos de

trabajo a la supervision y direccién escolar.”!

Sin que esto sea un analisis exhaustivo de los programas de estudio de
cada materia, podemos ver en los siguientes ejemplos las modificaciones en los

enfoques de contendido de las materias mas importantes del plan de estudios.

En materia de Espafiol se propone un enfoque comunicativo practico y
funcional para el estudio y para el desenvolvimiento correcto y claro de la lengua

en su dimension gréfica y oral. En Mateméaticas desaparecen los temas de logica

21 |bid., p. 7.
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y de conjuntos. Se abandona también el tratamiento conjuntista de la posibilidad,
mientras que los temas de estadisticas se enfocan de manera general. En esta
asignatura, la pretension fue que la Geometria se impartiera a lo largo de los tres
afios escolares en todos los grados y a la vez propiciar un acercamiento paulatino

al Algebra.

Para las asignaturas de Fisica y Quimica se estimd conveniente crear en
el alumno una experiencia formativa intermedia entre el enfoque cientifico de
caracter general con el que venian del nivel primario, y el enfoque sistematico de

la Fisica y la Quimica como disciplinas concretas de la escuela secundaria.

En la materia de Historia las modificaciones recayeron sobre los objetivos
y técnicas pedagodgicas para su imparticion, buscando, entre otros objetivos,
erradicar la técnica de memorizacion de eventos y datos historicos para estimular
—via los nuevos métodos— la curiosidad y el enfoque critico de alumno en relacion

con los procesos historicos de México y el mundo.

En Biologia, a diferencia de los programas anteriores, en primer afio se
estudian basicamente los procesos macrobiolégicos, tales como: evolucion,
ecologia y genética. Con esta base, es posible abordar los conocimientos de
biologia del segundo grado que permiten comprender las particularidades de la
organizacion de los seres vivos y su funcionamiento de manera general,

analizando su fisiologia y su anatomia.
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La estructuracidon técnica de los programas de estudio de las escuelas
secundarias, también se vio modificado con el cambio de perspectiva que
impulsé la reforma de 1993. La estructuracion técnica de los programas de
estudio, finalmente, qued6 organizado por bloques o unidades tematicas
impartidas por curso. Ejemplo: Lengua Extranjera qued6 organizada en tres
unidades teméaticas por curso: Espafiol, en cuatro bloques por curso; en Biologia
guedaron asentados cinco bloques tematicos por curso; Geografia quedd
organizada en cinco unidades tematicas por curso. En Matematicas operd un
cambio de mayor envergadura y se propuso trabajar los contenidos, agrupados
en cinco bloques tematicos, programados para cubrirse a lo largo de los tres
cursos. Las asignaturas de Historia y Civismo fueron las Unicas que no sufrieron
cambios en la estructuracion técnica de programas de estudio; en ambas
prevaleci6 la disposicion de ocho o nueve unidades tematicas por curso. Sin
embargo, es necesario sefialar que, en los ciclos escolares de 1999, 2000y 2001,
se fue implementando el cambio en la asignatura de Civismo y en Orientacion
Educativa, que se sustrajeron en una sola asignatura llamada Formacion Civica

y Etica.

Llama la atencién, una vez estructurado el nuevo plan de estudios, que en
el documento no se sugirieran actividades de ensefianza para las asignaturas.
Los contenidos de las unidades tematicas, para todas las asignaturas, fueron

presentados como “temas a estudiar”, sin que, a diferencia de los pasados planes
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de estudio, se detallaran los objetivos particulares y especificos del programa de
estudios de cada asignatura. Esa misma generalidad, o vacio, lo sufrieron
también los educadores del nivel secundario, pues los programas de estudios
guedaron disefiados con guias didacticas minimas —s6lo mencionadas en la
parte introductoria del programa— y articuladas al enfoque pedagdgico de la

asignatura.

En suma, la educacion secundaria fue creciendo e instalandose a lo largo
y ancho de México. Persisten tres modalidades de atencion, la secundaria
general cuyo modelo se parece mas al del bachillerato, la secundaria técnica que
conserva la ensefianza de tecnologias especificas que le permitan al alumno
eventualmente incorporarse al mercado de trabajo y la telesecundaria. El aparato
burocratico de la administracion educativa también crecio, tanto a nivel central de
la SEP como en el de los estados. La reforma de 1993 ha permitido observar las

insuficiencias; las criticas hablan de una reforma inconclusa o postergada.

La educacion secundaria se comprende ahora como un nivel de la
educacion basica obligatoria y de manera semejante a lo que acontece en otros
paises, hoy en dia se encuentra cuestionada. La educacién de los adolescentes
reclama nuevos contenidos y formas de realizarla de manera tal que sea

pertinente a su circunstancia presente y significativa para su futuro.??

22 |bid., p. 9.
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La Reforma Integral de la Educacién Secundaria (RIES) de 2006

Ya hemos sefialado la influencia vital —para bien y para mal- que han ejercido
las politicas educativas a lo largo de la historia de la educacién secundaria desde
su creacion en 1925. Por ello, la llegada del PAN al poder en el afio 2000 con
Vicente Fox (2000-2006), abanderando la caida del PRI, no podia sino vaticinar
otro cambio drastico en la concepcion, objetivos y ejercicio de la educacion. Las
modificaciones fueron trazadas en el proyecto que la administracién foxista
denominé Programa Nacional de Educacion (ProNae) 2001-2006. De este
proyecto se desprende, como propuesta, la Reforma Integral de la Educacion
Secundaria (RIES). Las nuevas politicas educativas no sélo obedecieron a las
clasicas estrategias del escenario politico, la realidad es que las modificaciones
en el plan educativo de 1993 no estaban rindiendo los frutos esperados. Margarita
Zorrilla nos presenta un panorama mas claro de los problemas a los que buscé
responder la RIES:
A pesar de haberse establecido la obligatoriedad de este nivel y haberse
convertido de facto en el dltimo tramo de la escolaridad basica, si bien se
ampliaron la cobertura y la asistencia a la secundaria, la reprobacion, la
desercidn y, en consecuencia, la eficiencia terminal, no se advertia que
estuvieran mejorando de manera sustantiva.
El rezago que se produce en este nivel no es trivial. La baja eficiencia
terminal es producto de la reprobacién acumulada de asignaturas que

tarde o temprano se traduce en repeticion y abandono de la escuela.
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Ademas, como hemos visto, el regazo tiene dimensiones distintas entre
estados, municipios, localidades, hombres y mujeres, poblaciones rurales
y urbanas, y entre la poblacién indigena. Por estas razones el precepto
constitucional de la obligatoriedad no se esta logrando como era de
esperarse.

Por otro lado, y como una derivacién de la reforma de 1993, la escuela
como organizacion empez0 a ser cuestionada a la luz de las nuevas
comprensiones derivadas de la gestion escolar y de manera mas reciente
de la eficiencia de la escuela. Los maestros de secundaria trabajan en
condiciones muy dificiles por el tamafio de los grupos que atienden, asi
como por la cantidad global de alumnos y de grupos que les son asignados
para completar sus cargas laborales.

[...]

Los pocos estudios nacionales de evaluacion muestran resultados
similares alos del estudio de PISA realizado el afio 2000.23 Asi, en informe
difundido por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(INNE, 2003) se sefiala que solo 24% de los alumnos del tercer grado de
secundaria tienen un pobre desarrollo de sus competencias lectoras y que
la mitad de los estudiantes muestra un desempefio desfavorable en las

habilidades para la resolucién de problemas de matematicas. 24

Dado el contexto, la RIES estipul6 como objetivo:

2 Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes, PISA, por sus siglas en inglés.
24 |bid., p. 18.
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e Ampliar de manera sustantiva la cobertura del servicio, asegurar el
acceso a la escuela y conseguir su universalizacion.

e Garantizar la permanencia y el egreso oportuno disminuyendo de
manera significativa el fracaso escolar.

e Asegurar mejores niveles de logro y eficacia en los procesos
aprendizaje escolar.

e Atender la diversidad de necesidades educativas de los distintos grupos
sociales, buscando siempre resultados educacionales equiparables en
todos los alumnos.

e Articular de manera coherente los tres niveles de la educacion basica,
tanto desde la perspectiva del curriculo como de la gestidon escolar.

e Transformar las condiciones de funcionamiento de los centros

escolares para favorecer el trabajo de maestros y alumnos.?®

Sin embargo, la Reforma que se consideraba “Integral”, prontamente se vio
modificada para centrarse en los replanteamientos de los contenidos en las
materias del nivel secundario. Se redisefi6 el curriculo junto con los programas
de estudio con la intencién de depurar la calidad, la pertinencia y la utilidad de
los conocimientos impartidos en las materias. En el redisefio de los programas
de estudio se contemplé reducir el nUmero de materias, sustraer en una misma

las unidades tematicas afines y ampliar el tiempo de trabajo en aula dedicado a

% Reforma Integral de  Educacién  Secundaria, SEP, 2002 en linea:
http://imww.riic.unam.mx/doc/Reforma_Integral_de_educacion_secundaria_Documento_Base.pd
f (10 de agosto de 2014).
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cada asignatura. EI modelo pedagogico de las modificaciones a la Reforma
“Integral” quedo basado, entonces, en un enfoque de competencias?® generales,
como lo son la habilidad y comprensidn lectora, las habilidades matematicas y de
resolucién de problemas complejos, el fomento practico de valores éticos y
civicos y la comprensién lectora 'y de comunicacion basica en Lengua Extranjera
(Inglés, obligatorio). Con estos cambios, la RIES concluy6 en una Reforma de
Educacion Secundaria (RES) de indole curricular (modificaciones y ajustes a los

contenidos de las materias y su estructuracion en el programa de estudios).

Para llevar a buen puerto la renovacion integral del curriculo, se
impulsaron mecanismos y procesos que fomentaron la participacion activa del
personal administrativo, directivos, trabajadores de los equipos técnicos
responsables coordinar el nivel secundario, especialistas en los temas de las
diversas asignaturas que conforman el plan de estudios y el personal docente de
las escuelas secundarias de todo el pais, para afadirlos con éxito al nuevo
enfoque pedagogico. Asi, la transformacion integral de las escuelas secundarias
es necesaria, ya que los jovenes requieren de contenidos actualizados que les

permitan configurar una vision del mundo, basado en conocimientos sélidos y

26 Modelo educativo basado en el sistema de competencia del nivel bachillerato, donde se
“concibe el aprendizaje como una forma de aprendizaje (aunque se lea redundante); esto es,
dotar a los estudiantes de los contenidos relativos a la materia, oficio o disciplina y, ademas,
propiciar la formacion de competencias para el aprendizaje independiente o autodidactica (estas
competencias son consideradas como competencias generales por ser Utiles a todas las materias
y competencias transversales porque atraviesan todo el programa formativo, desde el ingreso
hasta el egreso del estudiante”. Véase Maria Rocio Gomez Sustaita, El modelo educativo basado
en competencia en el bachillerato, mexicano y el desarrollo de habilidades de informacion,
Universidad Auténoma de Guadalajara (en linea),
http://eprints.rclis.org/15777/1/Infoconexion%20N%C2%B02%20%20Gomez%20Sustaita%20M
ar%C3%ADa.pdf, p. 4. (14 de agosto de 2014)
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utiles, acorde con las condiciones que la realidad social demanda (SEP, 2002).
Por otra parte, la Secretaria de Educacion Publica reconoce que el involucrar a
los profesores y personal académico con los nuevos contenidos, asi como el
resto de las modificaciones que contempla la Reforma, es un primer paso hacia
los avances en la calidad educativa que se ofrece. Por ello, el esfuerzo no sélo
debe venir de las autoridades en materia educativa, sino que convoca al sector
empresarial, a los padres de familia y a los interesados en materia de educacion
a conocer y colaborar con la RES, mientras que con las autoridades estatales se
busca operar un trabajo mas coordinado para poder brindar los apoyos

necesarios a los planteles educativos que asi lo requieran.

En esto consistio, a gran escala, las modificaciones mas relevantes de la
reforma que pronto fue duramente criticada por el ala magisterial de la
Coordinadora Nacional de los Trabajadores de la Educacion (CNTE), entre

otros.?’

27 Parte de las criticas cuestionan que se denomine integral a una reforma que cercena los
contenidos o las asignaturas sin la previa consulta de los profesores, quienes, a final de cuentas,
son los que llevan al terreno de la practica lo reformado. Ademas, los alumnos no estan
preparados, segun percepcién de los docentes, para un modelo educativo en el que ellos tienen
gue generar el conocimiento y donde el maestro queda relegado a la funcién de guia que
promueve estrategias de investigacion. La RES representa, para un sector magisterial, un
momento sexenal que busca modificar las cosas, pero en el fondo lo Unico que modifica es el
nombre, pues se trata de lo mismo que han venido haciendo desde hace mucho tiempo, desde
la anterior reforma, solo que ahora le llaman “competencias”, “proyectos” y “transversalidad”.
Laura Cruz Ramos, op. cit., p. 7.
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Ciclo escolar 2005-2006, afio de la Primera Etapa de Implementacion

de la Reforma de Educacién Secundaria

Una vez que hemos llegado hasta este punto cronoldgico de nuestra breve
revision histérica de la educacion secundaria y sus cambios, es necesario
destacar que, para fines de este primer capitulo, nos queda por resaltar el
proceso ultimo de la RES que consiste en su Primera Etapa de Implementacion
(PEI) en el ciclo Escolar 2005-2006, en el que, a través de la Direccion General
Curricular (DGDC), se dio inicio a la PEI de la RES en 126 escuelas secundarias,
sin que el turno se tomara en cuenta, de ese numero de escuelas, 59% son
generales, 39% técnicas y 2% privadas. Los objetivos generales de la PEI de la
RES fueron, segun la SEP/SEB/DGDC (ciclo escolar 2005-2006):

1.- Identificar las implicaciones que tiene la aplicacion de la propuesta
curricular 2005 en el primer grado para la operacion cotidiana de las
escuelas y el trabajo en las aulas.

2.- Proveer de informacién suficiente para orientar la elaboracion de
materiales de apoyo a la docencia (libros de maestro, materiales en
linea, ficheros y videos), que han de acompafar el desarrollo de la
propuesta curricular.

3.- Generar informacion oportuna sobre las condiciones minimas de
organizacion, infraestructura y gestion, que deben tener las escuelas
para la aplicacion de la propuesta curricular en el primer grado.

4.- Generar informacién oportuna sobre los ajustes y modificaciones que

es preciso realizar a la propuesta curricular en el primer grado, a fin de
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gue ésta tenga mayores posibilidades de operar efectivamente en las
escuelas y aulas.

5.- Generar informacion respecto de las ofertas de actualizacion para
maestros, directivos y equipos técnicos, que han de acompafar la
implementacion de los cambios propuestos a la secundaria.

6.- Construir un grupo de maestros, directivos y equipos técnicos que, a
partir de su participacion en esta primera etapa, puedan compartir su

experiencia y apoyar la sensibilizacion y capacitacion de otros actores.

Para alcanzar los seis objetivos, la DGDC disefié dos lineas de trabajo

simultaneas:

1.- Capacitacion y asesoria pedagodgica a maestros de primer grado
respecto a los contenidos y los métodos de ensefianza de las
asignaturas que componen el programa de estudios.

2.- El seguimiento completo de las escuelas secundarias donde se hayan
instalado los nuevos programas de estudios, con el fin de recopilar

todos los datos necesarios.

Los hallazgos de la PEI de la RES aportados por la primera entidad en que

se llevé a cabo el seguimiento, Yucatan, siguen bajo tratamiento en un segundo

proceso de asimilacion y formulacién de resultados.

72



Por ultimo, hay que sefialar que el plan de estudios implementado fue
elaborado con el consenso del personal académico de la DGDC, departamento
gue pertenece a la Subsecretaria de Educacion Basica de la SEP, institucion que
editd el plan de estudio para la educacion secundaria 2006, asi como los
programas que conforman a los ciclos escolares. El trazado de la reforma y su
aplicacion se llevaron a cabo con apego y teniendo como base el articulo tercero
constitucional. Al momento en que los datos de la PEI contintan formulando los
resultados, las dos lineas de trabajo que se impusieron siguen operando con los
mismos objetivos y métodos para acceder, como gran objetivo, a un sistema
educativo que incluya, ademas de las reformas curriculares antes referidas, el
apoyo permanente y sistematico que garantice la profesionalizacion y
actualizacion de los directivos y maestros del nivel secundario, la supervision,
mejora y operatividad de la infraestructura escolar y del equipo con el que opera,
asi como garantizar las condiciones para impulsar nuevas formas de gestion y
organizacion que fortalezcan a las escuelas secundarias como los centros de

decision y accion del nuevo modelo educativo.

Este estado de la cuestion sobre la educacion secundaria, concluye con la
relacion del estado de la RES con el perfil del egresado de nivel secundaria,
citado al inicio de este capitulo, como el gran objetivo que se pretende atajar. El
compromiso hecho por la gestion foxista y calderonista en materia de educacién
secundaria comprende una serie de resultados que puedan garantizar, de

manera real segun lo declarado por dictaminado por la SEP, “que los jévenes
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logren y consoliden las competencias basicas para actuar de manera
responsable consigo mismos, con la naturaleza y con la comunidad de la que
forman parte [...] aportando, activamente, en la construccién de una sociedad
mas justa, mas libre y democratica”. Sin embargo, para llegar al objetivo es
necesario que el camino esté bien dispuesto para poderlo atravesar no sélo como
un puente, sino como un proceso en que debe encajar la lectura, es decir, cdmo
encaminar ambos rumbos y discursos. Que el alumno lea es una tarea primordial,
gue, como sabemos, es una actividad individual, pero mover los resortes para
gue el joven adquiera ese gusto es tarea de quienes le rodean; y aunque no es
menester de la tesis hablar de los agentes que podrian coadyuvar a ello, si es
importante enfatizar que la institucion y el profesor en el aula realizan su labor en
ese rumbo, que en el hogar, la familia también tiene que hacer su aportacion,
para, entonces si, acercarse a ese ideal de formar jovenes responsables en todos
los 6rdenes de su vida. No obstante, nos enfocaremos al plano del discurso que
desde la institucion se maneja; ¢ realmente es factible crear habitos de lectura o
crear ambientes propicios en ese sentido? ¢Qué dice la SEP y sus reformas al

respecto? Analicemos esta cuestion.
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Capitulo llI

El Lenguaje Integrado y la nocién de habito
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El Lenguaje Integrado y la RES?®

Como hemos podido ver en el primer capitulo de la investigacion, la historia de
la Escuela Secundaria en México reporta la fisonomia de acuerdos
interinstitucionales, asi como la de la incursion a nuevos y variados modelos
curriculares. En este Ultimo renglén, el referente a la estructura curricular
pedagdgica de la escuela secundaria mexicana, no hemos encontrado una
consecucion a pie juntillas a acuerdos sindicales, sexenales, sino que su
instauracion y vida esta ligada a presupuestos econdmicos, sociales y culturales.
Asi, para el caso que nos ocupa, el modelo educativo del nivel secundaria vigente
guarda su origen en el marco del surgimiento de la economia neoliberal global, y
Su instauracion concreta en nuestro pais, a partir del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), 1992, como ya fue posible
atender en el capitulo que nos antecede. Dicho modelo, ha sufrido modificaciones
en el discurso tedrico-metodoldgico, pasando a las propuestas peagetianas en
1981, en su primer momento (en oposicion al conductismo educativo), haciendo
apuesta con el programa constructivista en los noventa, en segundo lugar v,
recientemente, afianzandose en el criterio educativo por competencias, 2006.2°
Aun esta triada al interior del desarrollo del modelo educativo contemporaneo en

México, los preceptos tedricos tocantes (en lo exclusivo a la ensefianza y

28 Reforma a la Educacién Secundaria.
29 Consolidacion, esta Ultima, que principia en 1992-1994 con el Proyecto de Modernizacion de la
Educacion Técnica y la Capacitacion (PMETYC) y al afio siguiente, una vez autorizado el
financiamiento del Banco Mundial, se cre6 el Consejo de Normalizacion y Certificacion de
Competencia Laboral (CONOCER). Origen de la Educacién por Competencias que evidencia su
fuente técnico-laboral.
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concepcién de la lectura) han mantenido fidelidad con la teoria del Lenguaje

Integrado (LI).3°

O sea que, pese alos cambios epistémicos en la conduccion y articulacion
del modelo educativo general de la educacién basica, la idea de lectura como
actividad escolar-educativa solo ha recibido “la influencia” terminoldgica de esta
triada aludida, pero su centro motor se mantiene en el Lenguaje Integrado.
Verbigracia: bajo la férula de la psicologia genética, el aprendizaje de la lectura
so6lo es viable si existen estructuras cognitivas que la hagan posible, para lo que
es necesario la interaccion del nifio con la lectura considerada objeto de
conocimiento (Ferreiro y Teberosky, 1979); en cambio, al amparo del
constructivismo, la lectura sigue concibiéndose como objeto de conocimiento,
pero que se aprende a través de la inmersion de los alumnos en ambientes
alfabetizadores significativos (Ferreiro y Gomez, 1979), mientras que con la
educacion por competencias (Delors, 1996), la lectura sera concebida como una
habilidad, subdividida en cuatro “competencias” 1) Leer criticamente, 2)
Seleccionar la informacion, 3) Evaluar la informacion y 4) Tomar una posicion

frente a la informacion.

Lo tocante a la triada aludida anteriormente podemos observarlo en los
textos normativos de la Secretaria de Educacion Publica. Primero, el de la

psicogenética —con respaldo psicolingtista:

30 También llamado Lenguaje Integral, Lenguaje Global.
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“Para la enseflanza de la lecto-escritura, el programa integrado propone
emplear el método global de andlisis estructural definido por la idea de
vincular una ensefianza, basada en el sincretismo del nifio, con un modo
estructural de analizar los enunciados y las palabras, con el fin de
proporcionar el conocimiento activo y comprensivo de la lengua” (SEP,

1980).

En segundo lugar, el modelo constructivista —igual, con respaldo

psicolinguista y un enfoque comunicativo:

“Con el enfoque comunicativo se reconoce que el alumno de secundaria
no es un pequefo que estad adquiriendo una primera lengua, ya que
conoce su idioma materno, ha desarrollado estrategias de aprendizaje y
cuenta con un cumulo de experiencias y conocimiento, por lo que puede
recurrir a lalectura y a la lectura/escritura para fijar mejor lo aprendido. [...]
Con el enfoque comunicativo, los contenidos programaticos se enuncian
con base en las funciones del lenguaje (saludar, presentarse, pedir
informacion, etcétera). La gramatica y el vocabulario estan condicionados
por la funcion, la situaciéon y los roles interlocutores. Se concede mucha
importancia a las condiciones en que se produce el mensaje y a la

situacion de comunicacion (interlocutores, lugar, momento)” (SEP, 1993).

En tercer lugar, con operaciéon actual, el modelo por competencias:
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“En estos niveles [primaria y secundaria], el Espafiol busca acrecentar y
consolidar las habilidades de los alumnos en estas practicas sociales del
lenguaje; formarlos como sujetos sociales autbnomos, conscientes de la
pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio del
lenguaje y que, en primer lugar, desarrollen competencias comunicativas
y, en segundo lugar, el conocimiento de la lengua; es decir, la habilidad

para utilizarla.” (SEP, 2011)%!

Los cambios en programas y planes de estudio en la educacion secundaria
en nuestro pais, desde principios de la década de los ochenta a la fecha, se dan
en el relevo de modelos educativos (aunque no de manera unica y exclusiva:
recordemos eventos geopoliticos globales, politicos nacionales, institucionales;
es decir, se da en un contexto social especifico), que han impactado de forma

distinta en la concepcidn e intervencion de la ensefianza de la lectura.

La lectura es una herramienta basica para la vida, no solamente una
habilidad para desempefiarse mejor en el ambito laboral, por tal razén debe
potencializarse como un elemento de desarrollo psicomotor en la vida del nifio y
posteriormente del adolescente. El habito lector es el que definira parte de las

habilidades académicas en la vida de una persona.

31 Es necesario agregar que este mismo postulado, en lo referente a secundaria, lo esgrime la
SEP desde 2006, con la Reforma a la Educacion Secundaria (RES).
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Modelos educativos en el México contemporaneo y sus caracteristicas en relacion

con la ensefanza lectora.

Modelo educativo | Enfoque Objeto de ensefanza
Psicogenética Estructural Linguistica estructural
(78-80 a 1993)32 Funciones del lenguaje
Constructivismo Comunicativo Linguistica estructural
(1993-2006)
Competencias Competencias Practicas sociales del lenguaje
(2006 a la fecha)

Tabla 1

Ahora bien, para decantar la relacion entre el Lenguaje Integrado con los
distintos modelos educativos, baste con atender el discurso didactico, de
intervencion, que para la ensefianza lectora la Secretaria de Educacion Publica
propone. Asi, a finales de los afios setenta, principios de los ochenta, la prioridad
de centrar las estrategias de la ensefianza de la lectura, con arreglo a los
principios del Lenguaje Integrado, se da en la discusion entre los métodos de la
ensefianza fonética (o ensefianza por habilidades) y el método global (o Lenguaje

Integrado).

Para atender con mayor precision la alianza del LI como unidad didactica,

operatoria, de la ensefianza de la lectura en el modelo educativo actual desde

32 El primer antecedente formal de la psicogenética en México se da con la Prueba Monterrey
(1979), pero no fue extensivo a la educacion basica ni a secundaria, sino que atendié sélo un
proyecto piloto de educacion especial en la ciudad de Monterrey, que le da su nhombre. En 1980,
opera ya como modelo educativo de la educacion basica y secundaria.
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2006, el modelo por competencias, es necesario que atendamos, aunque sea de

forma sucinta, la historia y los conceptos mas claros del Lenguaje Integrado.

Nacido como enfoque sobre Ila alfabetizaciobn australianos vy
neozelandeses, fue introducido, y madurado conceptualmente, en Estados
Unidos, en la década de los setenta (Bergeron, 1990), el Lenguaje Integrado, que
es un punto de vista sobre la ensefianza de la alfabetizacion, segun el cual el
desarrollo natural de la misma, en la que los alumnos se ven inmersos en una
literatura real y una escritura cotidiana, tiene primacia sobre el desarrollo basado

en la ensefanza de las habilidades béasicas de la lectura.33

Con nombres destacables como el de Kenneth Goodman, Smith, Jerome
Harste, Sharon Rich y Bill Harp, el Lenguaje Integrado, aun al interior de sus
miembros, expone un débil acuerdo con respecto a la definiciébn del mismo, asi
como respecto a las técnicas educativas y las estrategias utilizadas. Si bien es
cierto que existe un acuerdo casi unanime de la importancia de la literatura para
el Lenguaje Integrado, este indice cae con relacion a la escritura y se mantiene
en relacion con la naturaleza cooperadora de los alumnos dentro de las clases,
de igual forma sobre la dimension afectiva como parte de la ensefianza del estilo

propio del LI.

33 Notese, como argumento a favor de “la influencia” arriba expuesta, que, si cambiamos en este
péarrafo el término habilidades por el de competencias, nos encontraremos ante el discurso del
modelo por Competencias.
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Sin embargo, al interior de estos exponentes del Lenguaje Integrado, las
discrepancias surgen en lo tocante a otras practicas; por ejemplo, poco menos
de la mitad de ellos hace hincapié en la importancia de compartir ideas sobre los
textos leidos, la ortografia inventada y la lectura independiente, en relacion a las
unidades tematicas, la ensefianza centrada en el alumno, el aprendizaje de
habilidades dentro del contexto de una lectura y escritura reales, y el factor de la
eleccion que hacen los alumnos de las diversas actividades literarias. El acuerdo
entre los detentores tedricos del LI mantiene una mediania en la técnica y
estrategia educativa de la interaccion, en la escritura de diarios por parte de los
alumnos, o en su lectura en voz alta. También se menciona (con respaldo variable
de los teodricos del LI), la siguientes técnicas: la dramatizacion, la lectura coral, el
rincon de la lectura, el dictado de historias a los alumnos, los centros de
aprendizaje, la formacion de los docentes, el analisis por parte de los errores (es
decir, cuando los docentes analizan los errores de sus alumnos para descubrir
cuéles son las estrategias que emplean los jévenes), la lectura y escritura diaria,
la observacion de los alumnos (para evaluarlos) y las conferencias para docentes
(Bergeron, 1990). En este proceso, la idea es asir al lenguaje, hacerlo nuestro,
gue los jévenes lo aprehendan por diversas formas y sentidos, no solo a través
de la lectura; estamos hechos de palabras y para asimilarlas es necesario

agilizarla para que el alumno integre su vida con ellas.

Sin embargo, el mismo Bergeron menciona ciertos elementos educativos

y ciertas practicas que son incoherentes, inconexos, con el Lenguaje Integrado:
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el enfoque en que los alumnos tenian que aprender las palabras por su aspecto
y por su fonética: la enseflanza de habilidades fuera del contexto natural de la
lectura y la escritura (por “contexto natural” habremos de entender ‘el momento
fenoménico concreto’ de la lectura y la escritura), dejando fuera de su orbe de
atencion la enseflanza conceptual o de contenido abstracto. Las hojas de
ejercicio no forman parte del Lenguaje Integrado, como tampoco el interés del

docente en la precision durante la descodificacion.

Asi, planteadas las caracteristicas generales del Lenguaje Integrado,
atendemos ahora el marco discursivo de la Reforma a la Educacion Secundaria
(RES) 2006, en que los postulados del LI se ven expuestos. No sin antes advertir
gue el adeudo que la RES guarda para con el Lenguaje Integrado se halla
connotado en el tejido argumental de la misma, no denotado en ella; o que
significa que no existe ‘declaracion expresa’ del matrimonio epistémico entre la
Reforma y el Lenguaje Integrado; no obstante, atendiendo la tropologia con que
ésta define sus parametros tedricos y practicos, el LI se pondera como su soporte

conceptual y epistemologico.

En el marco de la RES 2006, los rubros principales de atencion recaen en
las areas Fisico-Matematicas y Espafiol. Fortaleciendo con ello —se justifica— el
pensamiento cientifico y el humanistico. En los criterios de ensefianza del

Espafiol, la RES expone:

83



‘La referencia principal para determinar y articular los contenidos
curriculares son las practicas sociales del lenguaje. Asi, aunque los temas
de reflexién sobre la lengua y las propiedades de los textos se integran en

el programa, no constituyen el eje organizador del mismo.”**

Repasemos esta declaracion y recordemos las técnicas y estrategias
educativas exaltadas por el LI. “El Lenguaje Integrado tampoco conlleva la
ensefianza de habilidades fuera del contexto natural de la lectura y la escritura”.
En consideracion al criterio de ensefianza de la lectura (es la actividad que nos
ocupa), desde la nocién contexto natural o practicas sociales del lenguaje,
Kenneth Goodman (1993) elabora una lista de motivos por los que no se deberia
ensefar las relaciones letra-sonido fuera del “contexto de la lectura real”,
incluyendo (entre otros) los siguientes:

e Ese tipo de ensefianza consigue que la lectura deje de ser un proceso de
elaboracién de significados y se convierta en otro en el que se pronuncia
un sonido cada vez que se ve una letra.

e Ignora el significado y la estructura de la lengua. La ensefianza fonética
distorsiona el procesamiento del lenguaje que hacen los nifios, porque
saca la ensefianza fuera del contexto de la lengua.

e Comienza con abstracciones en lugar de hacerlo con una lengua funcional

y prefiada de sentido, que resulte mas facil.

34 http://basica.sep.gob.mx/reformasecundaria/espanol/programa/programa.pdf (Consultado el
30/01/2012).
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Tanto mas, ahondando en éste mismo principio de “contexto de la lengua”,
contexto real de la misma, Kenneth Goodman (1993) argumenta que aprender a
leer es un proceso analogo a la adquisicién de la primera lengua, que es un
producto secundario y natural de la inmersion en experiencias con la letra
impresa:

“Lo que hemos aprendido partiendo del estudio de como se desarrolla una

lengua, tanto oral como escrita, es que una lengua se aprende facilmente

cuando la tratamos en su globalidad, o cuando la usamos funcionalmente
para descubrir significados. Los nifios pequefios comprenden y se hacen
comprender por medio del lenguaje oral mucho antes de que controlen el
sistema fonético. Esto se debe a que aprenden la lengua dentro del
contexto de su uso. Los nifios también aprenden la lengua escrita del
mismo modo. Puede que mientras aprenden a leer aprendan los nombres
de las letras e incluso tengan cierta idea de cOmo estas se relacionan con
los sonidos. Pero sOlo pueden aprender el sistema fonético abstracto
dentro del contexto en que intentan encontrarle un sentido al texto
impreso. Dentro de un contexto auténtico, cargado de significado, los nifios
aprenden bien la lengua. Lo que no se les da bien es aprender

abstracciones fuera de ese contexto” (1993).

A su vez, en la misma declaracion de principios, la RES sustenta:
“‘De acuerdo con esta perspectiva de aprendizaje, la ensefianza de

nociones linglisticas vy literarias, la repeticion de definiciones y reglas
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ortograficas u otras normas de uso, los ejercicios gramaticales, la lectura
y escritura de fragmentos de textos destinados a ejercitar tal o cual aspecto
de la lengua, son estrategias pedagdgicas insuficientes para la

consecucion de sus propésitos.”

Con eco directo en la RES, para Goodman, el hecho mas relevante sobre
la fonética es que no habria que ensefarla, porque no es necesaria. Los nifios
son capaces de descubrir las regularidades en la relacion letra-sonido tan sélo

mediante la préactica de la lectura y la escritura.

En consonancia con las “practicas del lenguaje”, la RES, en lo que atafe
al fenobmeno de la lectura, atiende los postulados del Programa Nacional de
Lectura (PNL, 2001), el cual plantea como tactica y estrategia, como medio y fin,

la nocién de ‘habito lector’, fomentar el ‘habito lector’. ; Hacer haciendo?

En confesién de parte, la RES declara: “El objetivo principal es que la
asignatura [Espafiol] deje de basarse en la ensefianza de nociones y se convierta
en un espacio dedicado a apoyar la produccién e interpretacién de textos, y la

participacion de los estudiantes en intercambios orales.”*®

35 |bid. El subrayado es mio. Ademas de insuficientes, el orden en que se ensefia parece marcar
una linea que no permite que el alumno haga suyo el aprendizaje de la lectura y mucho menos
el gusto por la misma.
36 http://basica.sep.gob.mx/reformasecundaria/espanol/preguntas/preguntas.pdf (Consultado el
30/01/2012) El subrayado es mio.
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La pragmatica y la funcionalidad en que el LI sustenta, el alumno
descubrira el significado, tiene expresion y potencia en sus demas exponentes,
pero es el mismo Kenneth Goodman, el considerado padre de esta concepcidn,
quien determina en su articulo ya clasico “El lenguaje integral: un camino facil
para el desarrollo del lenguaje”, el cisma entre el aprendizaje de la lectura por
ejercicio directo y la abstraccion de dicha actividad.

“Este descubrimiento tan basico y sencillo [el LI] conduce a cambios muy

profundos y conmocionantes en las escuelas: conduce a dejar de lado los

textos de lectura programados en secuencias, los programas de ortografia

y los ejercicios de caligrafia [...] o, mejor aun, donarlos para las campanas

de papel de la comunidad. En lugar de todo esto, se invita a los alumnos

a utilizar el lenguaje: se les anima a hablar de las cosas que necesitan

entender, se les ensefa que esta bien preguntar y responder [...] se les

estimula a leer para informarse, para poder manejar la palabra impresa

gue se encuentra en su entorno y para disfrutar de una buena historia.” 3’

Consecuente con el registro conceptual del LI, la Secretaria de Educacion
Pulblica apela a una ensefianza del Espafiol que vindique su conocimiento via su
practica; los aspectos abstractos del mismo quedan fuera de su radio de atencién
operativa, toda vez que, considera, estos “se aprende facilmente cuando la
tratamos en su globalidad, o cuando la usamos funcionalmente para descubrir

significados”. Dice, en referencia a primaria y secundaria:

$Thttp://iwvww.uprb.edu/profesor/mrocio/edpe3001/articulos/ellenguajeintegraluncaminofacil_kgoo
dman.pdf (Consultado el 02/03/12) El subrayado es mio.
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“En estos niveles, el Espafiol busca acrecentar y consolidar las habilidades
de los alumnos en estas précticas sociales del lenguaje; formarlos como
sujetos sociales autbnomos, conscientes de la pluralidad y complejidad de
los modos de interactuar por medio del lenguaje y que, en primer lugar,
desarrollen competencias comunicativas y, en segundo lugar, el
conocimiento de la lengua; es decir, la habilidad para utilizarla” (SEP,

2011).

Si no ha quedado establecida la relacion entre el Lenguaje Integrado y el
meétodo de ensefianza de la lectura que opera en la concepcion de lenguaje
promovida por la Secretaria de Educacion Publica en su modelo educativo actual,
citamos lo que Kenneth Goodman apunta:

“El lenguaje se aprende mejor cuando el enfoque no esta en el lenguaje

en si mismo sino en su significado comunicacional. Aprendemos a través

del lenguaje mientras desarrollamos el lenguaje. No se aprende a leer
leyendo lecturas, se aprende a leer leyendo letreros, paquetes, cuentos,

revistas, periédicos, guias de programas de television, carteles.” (Ibid.)

Reproducimos a continuacion los Aprendizajes esperados por la RIEB en

los alumnos de nivel secundaria y que puede leerse en su pagina oficial de

internet:
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1% grado A

* Compara el tratamiento de una misma noticia en
distintos medios de comunicacidn.

* Recupera los datos de las fuentes consultadas al
analizar una noticia.

* Argumenta sus puntos de vista al analizar una noticia y
expresa su opinion sobre los hechos referidos.

Habilidad lectora
135 a 144 palabras
por minuto

N

2%grado

+ Analiza las caracteristicas de los mensajes publicitarios.

* |dentifica el efecto de los mensajes publicitarios en los
consumidores.

+ |dentifica caracteristicas y funciones de los recursos
linglisticos y visuales que se utilizan en los anuncios
publicitarios.

Habilidad lectora
por minuto

145 a 154 palabras

3 grado N\

* Describe el impacto de los anuncios
publicitarios en |a sociedad a través de un
texto.

* Analiza, interpreta y organiza los resultados
de una encuesta en un informe

2
3
=
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Analiza los
mensajes
publicitarios
para exponer de
forma critica los
efectos en los
consumidores
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Primer acercamiento a la nocién habito

Si bien por lo que hemos podido observar, la empatia axiolégica de la RES y del
lenguaje Integrado resulta evidente al enfrentar de uno y otro sus cualidades
conceptualesy terminolégicas, de momento, una pregunta se mantiene: ¢ por qué
la Reforma, y en extensién, los programas sociales dirigidos por el Estado con el
fin de zanjar los nimeros rojos de la lectura en nuestro pais, blanden la nocion
de habito lector? ¢ De dénde surge, de qué macizo destila dicho concentrado: el

habito lector?

Iniciemos la dilucidacion de este concentrado del modo siguiente. Ya que
del binomio el vocablo que genera complejidad es habito (el segundo de ellos —
el sustantivo lector- no hace mas que definir ‘cualidad de alumno’ o individuo
deseado, al amparo del discurso institucional que atendemos,) diseccionémoslo

para observarlo a la luz del analisis.

Segun el Diccionario de la Lengua Espafiola (DRAE, 2012), la voz habito
designa en su segunda inflexion: “(Del lat. habitus). 2. m. Modo especial de
proceder o conducirse adquirido por repeticion de actos iguales o semejantes, u
originado por tendencias instintivas.”* Tanto la primera inflexion como las cinco
restantes (3-7), no aluden a verbo o actividad que se halle dentro del radio

semantico que nos ocupa. Por ejemplo, la sexta entrada: “m. Med. Disminucién

38 http://lema.rae.es/drae/?val=h%C3%A1bito (Consultado el 16/12/12).
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del efecto producido por un medicamento en un organismo, a causa de su

administracion continuada.”

Sin embargo, es de notar que pese a la variante de sentido que este sema
adquiere en las distintas inflexiones (por diferencia disciplinar o fenoménica que
la convoca), etimologicamente mantiene raiz comun. Ejemplo: “1. m. Vestido o
traje que cada persona usa segun su estado, ministerio o0 nacion, y especialmente
el que usan los religiosos y religiosas” (DRAE); enfrentado a: “habitus, el participio
pasivo del verbo latino habere (tener), algo asi como ‘tenido’. Esto pasé a
designar a lo que tienes puesto, 0 sea, la vestimenta”.3® Asi, el vocablo habito,
por ‘constancia de uso’, de posesién, da lugar a que se designe una vestimenta,
0 que ‘por la falta de empleo’, de aplicacién constante de un medicamento
distinga a un efecto fisico. Notese que su raiz expone que lo cuantitativo crea en
su secuencia lo cualitativo. Llevado a nuestro problema de estudio: leer y leer,

Jconduce a saber leer?

Ademas, insistamos, en nuestro idioma (y no en el latin original), la forma
mas apropiada de entender el verbo es del modo siguiente: el infinitivo tener, se
modifica al participio pasivo regular: tenido, pero no bajo una condicion pretérita;
recordemos, es un infinitivo: es potencia de accion, con la peculiaridad de aludir
a: “modo especial de proceder o conducirse adquirido por repeticion [...] u

originado por tendencias instintivas”; por lo que no se debe confundir con la

39 http://etimologias.dechile.net/?ha.bito (Consultado el 18/12/12).
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misma locucién latina de valor conceptual: habitus, originada por la traduccion (o
sea: por la ‘compensacion idiomatica’) realizada por Aquino y Boecio del Hexis
(8€ic) aristotélico expuesto en Etica a Nicomaco y en Politica: y de la que

posteriormente modela Pierre Bourdieu su concepto sociologico.

Segundo acercamiento a la nocién habito

Ahora bien (como segundo momento de examen, o ‘desmontaje’ del término
hébito), en el plano del discurso, veamos que hay en el fondo del concepto
bourdieano, a posible estimacion que detente que, de hecho, el enunciado “habito
lector” pondera en su seno la nocion socioldgica (suponiendo que con ello lo
enaltece) que es posible refutar —aunando a lo referido en el parrafo anterior—.
Basta atender el campo semantico de la Reforma o programas institucionales
para poner en tela de juicio dicho término en sus contenidos que, al ponerlos bajo
la lupa de la esfera argumentativa que el sociélogo francés dispone para su
concepto, no parece lo que es o lo que nos quieren decir para que los jovenes

lean mas o adquieran el gusto por leer.

Pierre Bourdieu, en su libro La distincién. Criterios y bases sociales del
gusto, aborda, como su subtitulo antecede, el problema del gusto como
fendmeno social-historico, que se expresa, que se legitima, ya sea en la simple
frase “me gusta”, pero cuyo soporte es el habitus (sistema referencial
interiorizado) de igual cualidad de desarrollo y operacién histérica-social. Por lo

gue —pese ala semejanza fonética— no solo linglistica-sintactica, sino, tanto mas,
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epistemologicamente, es craso error confundir el concepto habitus con el término

habito —o con cualquier concepto con el término que le es aval signico.

Por un lado, el significado verbal que acompafia al habito de los criterios
de la ensefianza de la lectura (que preconiza la Reformay los programas oficiales
sucedaneos) son competencia, practica, habilidad, capacidad, actualizacion,
todos ellos como estandares ambicionados para el alumno como ente individual,
por el otro, el que se refiere al habitus bourdieano, alude a eventos sociales de
valor simultaneo objetivo-subjetivo: distincion que distingue, eleccion que separa,

pertenencia que aisla.

El concepto bourdieano opera en relacion a condiciones materiales de
existencia, contrario al habito de la Reforma y afines: secuela de la repeticion
individual. Atendamoslo en palabras del autor francés, en entrevista realizada en
1991:

“El gusto es la extrafia capacidad de hacer distinciones que distinguen. Y

el titulo de la obra en la cual publiqué los principales resultados respecto

de este problema, La Distincién, es un titulo voluntariamente ambiguo.

Retrospectivamente, me arrepiento de esta ambigtiedad, porque pienso

gue la gente entendié que uno de los motores del mundo social, y en

particular de las practicas culturales, es la voluntad de distinguirse; de
hecho, esa voluntad de distinguirse [...] El esnobismo, que no era en

absoluto la idea del libro. [...] Y de hecho la idea central para comprender
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estos fendmenos muy complicados, formidablemente complicados, es que
existe un espacio de diferencias segun muchos principios [...] Si, de
diferencias: segun el género, la raza, la profesion, el capital econémico, la
residencia, pais, provincias, etcétera, todo un espacio de diferencias, y
estas diferencias objetivas en los medios de consumo se retraducen en
diferencias en las preferencias manifiestas. Es decir, que cuando sabe
donde alguien se sitla en este escenario de diferencias, cuando usted
sabe la profesion de alguien, su nivel de instruccion, la profesion de sus
padres, usted puede adivinar, en general, si no las categorias de gusto
gue tendra, qué categorias de gustos no puede tener. [A continuacion, en
la pantalla, una cita, en sintesis, del autor: ‘Las diferencias de gustos tienen

una correlacion con las diferencias sociales’.”]*°

Las personas, en tanto que pertenecientes a un escenario social, se

diferencian por las acciones que realizan —lo agradable / lo brusco, lo razonable

/1o estupido, lo justo / lo ruin—, mismas en que se formula o se delata su posicion.

El andlisis de las relaciones entre los sistemas de ‘enclasamiento’ (el gusto) y las

condiciones de existencia (la clase social) conduce asi a una critica social del

criterio selectivo que es, inseparablemente, una descripcion de las clases

sociales y de los estilos de vida (Bourdieu, 2000). Los gustos y sus categorias

conforman, por decirlo de manera llana, una personalidad, y de acuerdo al bagaje

cultural y a la informaciéon y percepcion de la realidad, respondera en

40 http://www.youtube.com/watch?v=8h6iKrTW4Lk (Consultado el 18/01/13).
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consecuencia, y para el caso que nos ocupa, la lectura tendria su lugar en las
formas conductuales de las personas, en tanto entendamos el contraste del

término bourdieano con lo que las instituciones sefialan.

En este sentido, la Secretaria de Educacion Publica, en el “Informe
Preliminar de Resultados” de la Encuesta Nacional de Practicas de Lectura en
las Escuelas de Educacion Bésica, 2006, que elabord en conjunto con el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), expone —si bien, hay que decirlo,
en un estilo literario-argumentativo mas acabado que el de sus similares mas
recientes:

“La escuela ha realizado extraordinarios esfuerzos para que la poblacion

desarrolle la capacidad de leer [...] pero que no han logrado incorporar

habitos de lectura permanentes en amplios grupos poblacionales. Con
cierto grado de razdn, la escuela puede argumentar que las politicas

publicas no han sido lo suficientemente soélidas para dar sustento a

practicas sociales de lectura de la poblacién alfabetizada.”*

La misma SEP, en su Programa Nacional de Lectura para la Educacién Béasica
(PNL), estipula:
El Programa Nacional de Lectura para la Educacion Basica (PNL) propone

mejorar las competencias comunicativas en los estudiantes de educacion

41 El subrayado es mio. He de apuntar, también, que la atencion a programas y encuestas en
torno a la lectura se atenderd en el capitulo final del presente estudio. Basten ahora algunas citas
para el contraste y deslinde entre el habitus sociolégico y el habito ponderado por la Reforma; a
su vez, para justipreciar cuanto esta Ultima adeuda en su criterio al Lenguaje Integrado.
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basica y favorecer el cambio escolar a través de una politica de
intervencidén que asegura la presencia de materiales de lectura que apoyen
el desarrollo de habitos lectores y escritores de alumnos y maestros (SEP,

2013).42

Cuando la carga conceptual de habito que ondea la Secretaria se dirige
hacia un hecho especifico e individual, y repetitivo, la cualidad epistémica“® del
habitus bourdieano apela a un evento que (si bien se detona, se expresa en el
individuo) tiene raiz social, pues el mismo individuo deviene de dicha fuente. En
palabras de Matias L. Saidel (2009):

“‘Bourdieu muestra, mediante regularidades estadisticas, que los gustos,
lejos de distribuirse al azar, son productos culturales incorporados en la
historia social de los propios agentes, los cuales poseen determinadas
disposiciones que les permiten, desde una posicion particular en la
estructura de clases, apreciarlo que intuitivamente saben que debe ser
apreciado y despreciar lo «despreciable».

En este sentido, el autor ayuda a pensar la eficacia del poder y la violencia

simbolicos en la produccion y reproduccion de la dominacion social, al lado

del poder economico y politico. La cultura legitima se halla incorporada en
los habitus de aquellos agentes sociales que estan incluidos socialmente

en la alta cultura y aunque los gustos y gestos de los dominantes muevan

42 El subrayado es mio.
43 Epistemologia. f. Fil. Teoria de los fundamentos y métodos del conocimiento cientifico. RAE. (16
de diciembre de 2014.)
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a veces a risa a los agentes de las clases dominadas, no por ello la
distincion es menos operativa. Es decir, ésta no dependeria del
reconocimiento explicito por parte de los dominados de una ‘auto-culpable

minoria de edad cultural y moral™ (2009).

Con lo que podemos corroborar que el habitus no es capacidad o habilidad
adquirida por repeticion, sino una concepcion mental de raigambre historico-
cultural que enuncia el individuo, pero cuya génesis se encuentra posibilitada por
valores y categorias socialmente compartidos; no es originada por tendencias
instintivas, sino potenciada por la condicion (variable) e interaccidon (cualitativa)

con los recursos culturales.

Hasta aqui, con arreglo a este breve cotejo, es posible circunscribir la
diferencia y la no familiaridad conceptual entre los planteamientos bourdianos y
el criterio que promueven la Reforma a la Educacion Secundaria y programas
afines en lo tocante al fomento y a la ensefianza lectora; y si, gracias a este
sencillo careo —de forma inferida— podemos decantar aun mas la relacion entre
los preceptos y estrategias de intervencion del Lenguaje Integrado y la

cosmovision de la Reforma en el plano del discurso.
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Tercer acercamiento a la nociéon habito

En el primer momento de este capitulo exponemos el Lenguaje Integrado (LI)
como la base metodoldgica y de intervencion de la ensefianza de la lectura en
nuestro pais desde inicios de los afios ochenta; marco didactico que ha
acompafiado los postulados tedrico-educativos (psicologia genética,
constructivismo, competencias). Conformado como un nucleo de estrategias
didacticas, el LI entiende por lectura “construccion del significado”: quien lee,
construye el significado del texto; por lo que pondera la dimensién practica y de
comunicacion del significado. Nos dice: “Tanto la escritura como la lectura son
procesos dinamicos y constructivos [...] Los lectores tendran presente su
conocimiento del texto, sus propios valores y sus experiencias, para encontrarle
sentido al texto” (Goodman, Ibid.). Incluso, desde la teoria de la recepcion, el
lector es quien completa el libro con su lectura, con sus significaciones, sus
apreciaciones, gusto o disgusto, proceso en que se construye todo el tiempo de
acuerdo al bagaje cultural, social, econdmico y politico; es decir, el ser forma
parte de un contexto desde el cual decanta la informacion de lo que lee, pues
visto desde este aspecto, el texto tiene vida propia, por ello su efecto es distinto
para uno u otro tipo de lector, sobre todo si desde el constructivismo hay un

significado o varios.
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Ahora veamos como se expresa el Plan de Estudio de Educacion Basica

actual en este sentido:**

“A lo largo de la Educacién Bésica, se busca que los alumnos aprendan y
desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros
[...] Es importante reconocer que cada alumno posee un bagaje previo
correspondiente [...] En este sentido, sabemos que el aprendizaje de la
lectura y la escritura hace cinco décadas no significaba lo mismo que en
la actualidad. La habilidad lectora en el siglo XXI esta determinada por
significados diferentes [...] Es el acceso a ambitos especializados que
garantizan el aprendizaje permanente y la insercion en las nuevas
economias. [...] Hoy dia es necesario hablar de las practicas sociales y
culturales del lenguaje y de sus productos; ésta es la tarea de la escuela”

(SEP, 2011).

Sin embargo, aun profundizando en los estudios del y sobre el Lenguaje
Integrado, no encontramos argumento para la nocion habito; de hecho, en ningin
momento este vocablo es esgrimido con carga conceptual por ninguno de los
autores; entiéndase: cuando el término habito es empleado —rara vez— por los
autores del LI o por quienes atienden este enfoque didactico, no le dan valor

epistémico. ¢Por qué, pues, en contrasentido a esto ultimo, la Secretaria de

44 Resultado de la Reforma Integral de la Educacion Basica, RIEB, 2007-2011, misma que pone
fin a las modificaciones curriculares de la EB iniciadas en 1993 via el ANMEB (1992), con la
modificacién del Programa de Educacion Primaria; proceso para el que —respecto a Secundaria—
la RES 2006 es clave, pues significa el afianzamiento del modelo por competencias.
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Educacion Puablica, o tendremos que decir: ¢las distintas y variadas instituciones

de nuestro pais, se empefa una y otra vez en la nocion habito?

Pese a ello, en el segundo y tercer apartados de este capitulo, nosotros
intentamos esclarecer etimolégica y disciplinalmente (a través de la sociologia)
la voz habito con el objeto de comprender por qué es utilizada en el corpus formal
del Estado (IlAmese SEM, SEP, RES, RIEB) y por distintas iniciativas, incluso
privadas, en torno a la ensefianza y fomento de la lectura en México. Por ejemplo,
en campafa mediéatica vigente en pos de la lectura, desplegada en todo el pais
por el sector privado, se lee, con faltas ortograficas:

La lectura no sélo proporciona informacion, sino que forma, educa. Un nifio

con el habito de la lectura esta preparado para aprender por si mismo toda

la vida y resolver los diferentes problemas académicos y personales que
se le presenten.

Ademas, a través de la lectura, los nifios se divierten, gozan, se

entretienen por que la lectura les abre la mente y estimula la imaginacion. 4

No es necesario decir que, en lo que atafie a su fin positivo, nuestra
intencion fue infructifera; la razon del uso de la voz habito se mantuvo oculta,
lejos de nuestra comprension. Sin embargo, ahora sabemos a qué no

corresponde la utilizacion de dicho vocablo.

45 Nos referimos a la camparia LEE, del Consejo de la Comunicacion en su programa Voz de las
Empresas. Mismo que se transmite por radio, televisibon y medios digitales.
http://imww.divierteteleyendo.com/archives/category/que-es-leer
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Descartada una explicacion via su raiz etimoldgica, y rechazada la
posibilidad de que el habitus bourdieano nos diese explicacion, tendremos que

sumergirnos en el escenario disciplinar, o disciplinar circundante, del término.

Al interior de cada palabra pulsa su historia. Asi, en el Diccionario de
términos psicologicos fundamentales (Bruno, 1997), en el apartado habito, se lee:
“La tendencia a actuar de una manera mecanica, especialmente cuando el habito
se ha adquirido por ejercicio 0 experiencia. Se caracteriza por estar muy
arraigado y porque puede ejecutarse de forma automatica”. Con familiaridad
acusada entre el area pedagdgica y el escenario en que se inscribe el problema
gue nos ocupa —indiscutible lazo—, es imposible no sefalar el grado peyorativo
gue el sentido arroja, toda vez que esboza un concepto de lectura como el de
“acto mecanico” u “operacion automatica”, “habilidad que se aprende por medio
de la experiencia” (accidn repetida); lo que dista seriamente de una interpretacién
cientifica, pues supone una concepcion y comprension del proceso de la lectura
mediante su condicion externa-motriz: la persona aprender a leer porque toma el
libro y lee. La suerte pantomimica,*® fenoménica concreta —segun la tesis que se
puede extender de este postulado—, supone una explicacion del fendmeno

observado. O sea: desde la observacion externa de la practica de la lectura,

infiere, esta nocion, la explicacion tedrica del proceso interno que la lectura

46 Se entiende la pantomima como una representacion por medio de gestos, sin utilizar el habla,
pero también tiene la acepcion de farsa, que en este contexto se interpreta como un acto escénico
de ponerse a leer; tomar el libro y hacer que leemos, mas no es el acto de la lectura en si lo que
haya de fondo.
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implica. Pero, ya que no podemos enjuiciar la intencion conceptual del discurso
normativo de la SEP (y los diversos programas de la ensefianza y promocion

lectora) con base a un solo referente, continuemos.

Atendiendo otros soportes de interpretacidn de la voz habito, encontramos
en el Diccionario Akal de psicologia la siguiente acepcion:
HABITO. Este término del lenguaje corriente no ha tomado un sentido
técnico preciso en el lenguaje cientifico. Su equivalente inglés habit
ocupaba un lugar importante en la teoria del aprendizaje elaborada por C.
Hull en 1940; tenia en ella status de constructo hipotético o variable
intermedia, inferible de la produccién de los comportamientos adquiridos,
y cuya fuerza estaba en funcion de diversas condiciones de aprendizaje;
al no haberse impuesto la ambiciosa tentativa de teoria hipotético-
deductiva de Hull, ni sus formulas ni su terminologia, el término habito dejé
de encontrarse practicamente en la literatura cientifica anglo-sajona y en
la francesa. Cuando se utiliza la palabra habito designa generalmente un
comportamiento adquirido que ha alcanzado un cierto nivel de
automaticidad y, sobre todo, en el registro de las conductas motrices mas
gue en las verbales o intelectuales. Recientemente, se encuentra en M.
Mishkin la oposicion memoria/sistema de habitos en una de las numerosas
dicotomias propuestas para dar cuenta de las disociaciones observadas

en las funciones mnémicas paralela a la oposicibn memoria
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declarativa/procedural o memoria explicita/implicita (Parot, Francoise y

Doron, Roland; 2004).

Ya que el referente es dilatado, atendamos en orden sus dos gruesas
inflexiones: lo tocante a Clark Leonard Hull y Mortimer Mishkin; obviando, de
momento, la ambigledad del término indicada en el primer enunciado y la

acepcion de “comportamiento adquirido” del tercer enunciado de la misma cita.

En apariencia, la cualidad del vocablo se modifica de uno a otro de los
diccionarios referidos; pero no hace sino acendrar su esencia. Clark Leonard fue
un destacado psicologo neoconductista norteamericano (1884-1952) que, en
estudios como Mathematico-Deductive Theory of Rote Learning (1940) y
Principles of Behavior (1943) establece ejes matematico-deductivos y
evolucionistas para el aprendizaje y el comportamiento animal, incluido el ser

humano.

Afianzado en una concepcidn mecanicista, y ésta, expresada en una
terminologia evolucionista, Hull plantea un modelo del aprendizaje-
comportamiento basado, pie juntillas, en la premisa cientifica causalista, por lo
gue dota a sus postulados de una representacion clinica, de laboratorio. Para
Clark L. Hull, los organismos sufren privacion, la privacion crea necesidades, las
necesidades activan pulsiones; el comportamiento es dirigido a metas y alcanzar

metas tiene valor de sobrevivencia. El concepto clave de esta cadena de
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determinacién lineal-mecanica es el concepto de habito. Hull entiende el
aprendizaje como un medio que sirve a los organismos para adaptarse a sus
ambientes con el fin de sobrevivir; el habito, en éste sentido, es el “nodo”
modificado o a modificar para ese fin: una suerte de bisagra, de conexién, entre

el Estimulo y la Respuesta.

A la luz de estas premisas neoconductistas (y haciendo relacion
epistémica con nuestro tema), la lectura cae a una suerte de ‘necesidad’ del
sujeto por entrar en el mundo de lo escrito. La lectura, pues, es una ‘variable’ del
entorno que le exige al individuo subsanar su falta: privacion que activa pulsion.
Con el fin pragmatico de sobrevivir en el mundo escritural que —anclado con el
contexto a tratar, seria ver la tarea como un peligro, la escuela es una bomba de
tiempo, los programas de estudio son ataques sistematicos al joven y él lucha por
sobrevivir—, el “organismo”, entonces, se adapta, esto es, crea un habito. En este
sentido, para Hull:

“El aprendizaje es continuo y acumulativo. Cada refuerzo fortalece el

aprendizaje, aunque no se manifieste en un principio. El aprendizaje

consiste en fortalecer, dentro de una categoria de habitos, aquellos que
son mas débiles, tiene que reforzar estos y evitar extinguir los que son mas
probables. Hull entendié al aprendizaje como un medio que sirve a los

organismos para adaptarse a sus ambientes con el fin de sobrevivir.”#’

47 El subrayado es mio. http://teoriadaprendizaje.blogspot.mx/p/hull.html (Consultado 06/01/15)
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La carga conceptual del término habito, en el caso de los estudios del
psicologo fisiologico norteamericano Mortimer Mishkin (1926), no varia su

sustrato epistémico.

La psicologia fisiolégica o0 psicofisiologia (también llamada
neuropsicologia) estudia la relacién entre los procesos organicos y la conducta,
buscando establecer cuales son las estructuras que median entre fenémenos
psiquicos y fisicos. De corte clinico-experimental, la psicofisiologia invoca los
fendmenos de la conducta y del aprendizaje desde un parametro fisico-concreto,
abordando su campo de estudio desde dos lineas de investigacion:

1) a través del estudio de los procesos nerviosos que intervienen en la

transformacion de los estimulos fisico-sensoriales, en un dato de la

conciencia.

2) mediante el analisis de las influencias que las modificaciones biolégicas

producen en determinadas manifestaciones psicolégicas.

Se trata de una ciencia multidisciplinar que recibe aportes principalmente

de: Psicologia, Biologia, Quimica y Medicina. Los sistemas biol6gicos mas

estudiados por su relacién con la mente y el comportamiento son el

sistema nervioso y el hormonal.*®

En el caso especifico del término habito(s), M. Mishkin lo emplea conforme

a mecanismos neuropsicolégicos inconscientes de la memoria: “aspectos

48 http://www.apuntesdepsicologia.com/ramas-de-la-psicologia/psicofisiologia.php (Consultado
06/01/15)
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cognoscitivos inconscientes, enmarcados dentro de la categoria de habitos o de
memoria declarativa o procesal (Mishkin, 1984; Squire, 1992), asi como aspectos

automaticos del procesamiento linguistico o perceptivo”. (Ménica Mufioz, 2007)

Haciendo un puente con estos planteamientos, cuya nocion de
consciencia se haya imbricada de forma inherente, fusionada, con su plataforma
fisico-material: con el cerebro, preguntémonos qué estima conceptual le merece
la lectura como fendmeno intelectivo. Entiéndase: desde el foco intimo de sus
preocupaciones, la psicofisiologia no hace distincion alguna entre conciencia y
cerebro; lo que significa que no establece una diferencia entre procesos
neuropsicolégicos y procesos neurofisioldégicos; por no mencionar los
interpsicologicos, los que no entran en su radio de atencion. La lectura, en este
sentido, se evaluara en tanto que las areas del cerebro que operan en su
ejercicio, concluyendo en mediciones y probabilidades de los intercambios
bioquimicos del I6bulo temporal, el I6bulo parietal y el area de Wernicke, como

destellos eléctricos en el encefalograma.

De esta forma, los procesos de consciencia son vistos como fenémenos
de la Naturaleza y, como tales, estan sometidos a las leyes de la Fisica, en
concreto a las de la Termodinamica. Las imagenes mentales (como todos los
procesos cerebrales conscientes e inconscientes) serian fendmenos

termodinamicamente irreversibles, producto del metabolismo cerebral. Como
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cualquier proceso ligado a nuestra estructura corporal (cerebral) esta funcién

consume y degrada energia en el desarrollo de su actividad (Atkins, 1980).4°

Pese a que las premisas de corte naturalista y neopositivista de Hull y
Mishkin se interrelacionan, desde una base perceptual y terminoldgica, con los
postulados del fomento lector de la Secretaria de Educacién Publica (expresados
en la RES y otras de sus iniciativas, asi como en promociones lectoras del sector
privado), no podemos hablar de una familiaridad instrumental-operativa; no
podemos asumir, tampoco, una correlacion estricta con el corpus tematico de los
investigadores norteamericanos. Existe, si, un vinculo aproximativo con cierta
cosmovision, con cierto milieu ideolégico que empata, en un mismo horizonte
valorativo, a los procesos psicologicos superiores (el estamento volitivo humano),
con las acciones y reacciones organicas (el estamento instintivo animal); lo que
significa que, contrario a concebir a la mente y al cerebro desde su relacion de
sintesis dinamica en escenario histérico-social, los juzgan una y la misma cosa:
aislando asi al cerebro cual estatico médulo de fijos compartimentos, dejando

fuera de su estudio a lo que podemos llamar la vida viva de la mente.

Volviendo al Diccionario Akal de psicologia, recordemos que la primera
inflexion a la voz HABITO reza: “Este término del lenguaje corriente no ha tomado
un sentido técnico preciso en el lenguaje cientifico”, y que su penultima acepcién

dice: “Cuando se utiliza la palabra habito, designa generalmente un

49 |bid.
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comportamiento adquirido, que ha alcanzado un cierto nivel de automaticidad vy,
sobre todo, en el registro de las conductas motrices mas que en las verbales o
intelectuales.” Ya que esta nocion se entrevera en cada una de las fuentes que
hemos analizado, es prudente que se le considere como el principio no declarado
de los programas de promocion lectora y de la RES 2006, impulsada por la
Secretaria de Educacion Publica; Reforma que, como fue declarado en el
capitulo precedente, significa el eje actual del modelo educativo de la Educacion

Bésica en nuestro pais.

Bien es cierto que, como filosofia de la ensefianza lectora (segun lo
apreciamos al comienzo de este capitulo), el Estado mexicano, a través de la
Secretaria de Educacion Publica e instituciones afines, manifiesta desde hace ya
décadas una alianza con las concepciones del Lenguaje Integrado; sin embargo,
no desarrolla el total de sus postulados. Pondera, sobre todo, la nocién de la
génesis experencial de la lectura:

“Nuestra propia experiencia como lectores nos ensefia que la lectura

también es un conjunto de habilidades que sirven a las personas para

intercambiar informacion; leer es una actividad individual y social, que
progresa cuando el entorno comunitario favorece su realizacion.”

[...]

“Para terminar con las definiciones, es necesario recordar que leer debe

convertirse en una experiencia interesante y placentera. Tiene que
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asombrarnos y también hacernos reir; ponernos tristes y llenar nuestras

horas con ilusién y esperanza.”™" (sic)

Lo que al interior de los exponentes del Lenguaje Integrado se expresa:
“El mensaje que transmite el Lenguaje Integrado es que, si deseamos que
los nifilos se conviertan en lectores, hemos de hacer que lean; si queremos
gue sean escritores, hay que hacer que escriban. La lectura y escritura
holisticas fomentaran una profunda comprension de la naturaleza y los
propoésitos de la lectura; el niflo entendera por qué son importantes los
procesos a nivel de letra y de palabra, que se desarrollan como una

consecuencia natural de la lectura y escritura reales” (Pressley; 1999).

En relacion a la ensefianza de la lectura, el Estado mexicano, a través de
la Secretaria de Educaciéon Publica e instituciones afines, pondera del Lenguaje
Integrado —sobre todo, la nocion de la génesis experencial de la lectura; si, pero
enseguida lo subvierte con una terminologia subjetiva que no guarda relacién con
enfoque académico-cientifico alguno: interesante, placentero, asombro, risa,
tristeza, ilusion, esperanza— un conjunto de términos y categorias que (junto con
habito) de ser empleados en la vida cotidiana, en el registro verbal doméstico, no
ha de despertar mayor polémica ni escepticismo, pero que al ser esgrimidos en
el marco institucional como herramientas de intervencion del fenébmeno lector,

estamos obligados a analizarlos de forma critica.

50 http://www.conafe.gob.mx/companero-viaje/conafe-fomento/Documents/crear-condiciones-
vivir-experiencias-lectura.pdf (Consultado 07/01/15)
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En términos literales la expresion “habito de la lectura” podria significar lo
siguiente: el proceso mecanico y automatico de leer que es adquirido por la
experiencia. Seria descabellado afirmar que esto es lo que tienen en mente
aquellos que utilizan el enunciado “el habito de la lectura” (aunque mas de uno
podria quedar engatusado con esta definicion), mas aun si pensamos que las
expresiones van cambiando de sentido con el tiempo. Aunque, por otro lado, el
uso de sentido comun de esta expresion trae consigo un problema de indefinicion.
De cualquier forma, el empleo de este término para referirse a la lectura presenta
una serie de problemas que necesitamos sefalar:

a) No permite la definicion especifica del proceso lector. La lectura se

encuentra lejos de ser un acto mecanico; al contrario, su realizacion mas

basica involucra diferentes funciones cerebrales y complejos procesos
psicologicos entre las que destacan la reflexion sobre esta actividad y la
autorregulacion de la propia conducta para conseguir el objetivo que
persigue la lectura. La indefinicion de este complejo proceso nos
obstaculiza en la obtencion de una metodologia eficaz para su ensefianza.

b) Si trasmite una idea equivocada o por lo menos parcial de la lectura.

Por mas que intentemos pensar que esta expresion es imparcial, la

realidad es que las palabras no son neutrales y suelen tener

connotaciones sociales, ideoldgicas, politicas, entre otras, dado su origen
historico dificilmente ocultable. Este problema se redimensiona al

situarnos en la préactica: en el plano nacional en el que las delineaciones
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de los programas publicos tendientes al fomento de la lectura parten de la
definicibn de habito lector como presupuesto axial, situacion que nos
coloca en un callejon sin salida de alumnos que son lectores deficientes,
de maestros no conocedores del proceso psicopedagdgico involucrado y
de instituciones carentes de coherencia. Recordemos: una definicion

equivocada conlleva a préacticas equivocadas.

Concluyendo este capitulo, traigamos una vez mas a colacion una de las
acepciones del Diccionario Akal de psicologia. “Cuando se utiliza, la palabra
habito designa generalmente un comportamiento adquirido, que ha alcanzado un
cierto nivel de automaticidad, y sobre todo en el registro de las conductas
motrices mas que en las verbales o intelectuales.” Preguntémonos: el uso que la
Secretaria de Educacion Publica da a la nocion habito, ¢no sera expresion de un
habito, expresion de un “comportamiento adquirido que ha alcanzado un cierto
nivel de automaticidad” y cuyo motor es de cualidad acritica? No encontramos,
en el andlisis desplegado hasta este momento, materiales que arrojen una

respuesta negativa a esta interrogante.

Lo anterior nos lleva a otro estadio de la situacion: replantear los
programas de fomento a la lectura desde el discurso; si todo comienza con la
palabra, la madeja es la palabra misma, por supuesto dandole su lugar a los
procesos, aplicaciones y resultados de dichos programas. Sin embargo, nos

parece fundamental hacer que el lector borre de su paradigma el término habito
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tal como lo maneja la SEP, como ya lo hemos visto, y utilizar el habitus desde la
perspectiva cientifica bourdieana, por ser la que mas se acerca al ideal que se
plante6 desde el principio de la tesis y que la misma institucion educativa asi lo
ha manejado: tener jovenes que lean por el gusto de hacerlo y al mismo tiempo
gue construyan el significado desde el texto a partir de sus propios
conocimientos, tan simple y complejo como eso; no hacer lectores que tengan el
héabito, es decir, el hecho automético de tomar un libro y leerlo sélo porque lo ha
hecho muchas veces. Por afios se ha manejado asi, de manera que entonces
debe haber estadisticas que permitan ver los resultados ante el esfuerzo para
gue los jovenes lean y adquieran conocimientos, y también placer, que su
imaginacion se desarrolle mas, que les sea indispensable la diversion en espiritu,
gue su experiencia estética no se quede so6lo en el conocimiento, sino también
en todo lo que rodea al ser humano y que le inyecte gusto por lo que hace, por lo

que lee.
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Capitulo IV
Variables y caracteristicas del habito de lectura en México
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La lectura en México, desde hace por lo menos 10 afios —considerando aqui
los programas y reformas que hemos tocados mas puntualmente en nuestro
trabajo—, es un fracaso. Tanto la encuesta de 2006 como la de 2010 del

Programa Nacional de Fomento a la Lectura asi lo demuestran.

Partiendo de este reconocimiento se hace indispensable replantear de
manera profunda los programas de lectura en México (como el conjunto de
actividades y promociones que se estiman en torno a su fomento). La lectura
es una herramienta cultural cuya génesis es historica y social, con la que el ser
humano transforma la realidad; es ahi, en la falta de conciencia sobre este
aspecto por parte de las instituciones publicas y privadas del pais, donde todo

impulso de la lectura fracasa.

La lectura como proceso cognitivo no se aprende de manera espontanea,
o por habito; es una actividad que el ser humano desempefia en su evolucion
ontogenética. Las personas no desarrollan esta actividad si el contexto social
mediato e inmediato del individuo no plantea de forma continua e intencional la
siguiente pregunta: ¢qué hago con el lenguaje y el pensamiento para formar

jovenes lectores?

Responder a este cuestionamiento es fundamental para la tarea
propuesta por los distintos actores de la promocion de la lectura, toda vez

gue ésta es uno de los instrumentos esenciales que permiten desarrollar

114



cognitivamente al individuo; por lo que no puede hallarse desamparada de
claridad tedrica e institucional. Por ello, por este uso incorrecto de su
promocion, es que los programas han fracasado, de ahi que para nosotros el
trabajo en la matriz cultural de los mexicanos es el aspecto principal para

desarrollar la promocién de la lectura como una actividad cotidiana y consciente.

La lectura en México: datos para reconocer el fend6meno

La promocion de la lectura en México es un ejercicio que cuenta con una década
como politica publica en el pais, lo cual implica una medicidon constante a través
de estadisticas que arrojan los estudios al respecto que, en general, no son muy
halagtefos; por el contrario, los lectores han ido en detrimento, como lo
demuestra la Encuesta Nacional de Lectura (ENL) 2006 y 2012 (Figura), aspecto
gue ha generado una alerta en la Fundacion para la Promocién de la lectura,

organismo fundado durante el sexenio de Vicente Fox Quesada.
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Comparativo Encuesta Nacional de Lectura
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El Programa Nacional de Fomento a la Lectura (PNFL) deberd
replantearse la situacion, a partir de los resultados, tanto en su vertiente fuera
del Sistema Educativo Nacional, Rincon de la Lectura, como en el Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes (Conaculta), con sus Salas de Lectura, las
razones por la que se lee menos, enfatizando el problema en el publico joven,

en secundaria y en el nivel media superior.

La ENL 2012 report6 una disminucion del 10% en torno al ejercicio lector
con relacion a la del 2006, en que el 56% de los mexicanos leia libros mientras
gue la cifra actual es de 46.2%. En promedio, los mexicanos leen 2.94 libros por
afo, una cifra extremadamente baja si se compara con los 11 libros anuales que
en promedio leen en Europa. La falta de tiempo, las actividades recreativas,
no les gusta, fueron las principales razones expresadas en dicha encuesta para

no leer.

La muestra, por otro lado, sefiala el tipo de lectura al que se acerca el
publico. Segun la ENL 2006, se menciona a la Biblia como uno de los libros
mas leidos (4 por ciento), seguido de Juventud en éxtasis (de Carlos
Cuauhtémoc Séanchez), Don Quijote de la Mancha (Miguel de Cervantes
Saavedra) y Cien afios de soledad (Gabriel Garcia Marquez). Cada uno alcanzé
1.2 por ciento de las menciones. Otros de los titulos mas mencionados fueron
Cainiitas (Carlos Trejo), El Principito (Antoine de Saint-Exupéry), Harry Potter (J.

K. Rowling) y Volar sobre el pantano (Cuauhtémoc Séanchez). Es posible
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cuestionar el tipo de lectura, aunque no es parte del presente trabajo; sin
embargo, no podemos dejar de dar un guifio tan sélo con mostrar las lecturas
gue eligen los mexicanos, al menos en esta encuesta; la diferencia entre
Cervantes y Cuauhtémoc Sanchez es abismal, como el paladar literario de los

encuestados.

Cuando preguntamos en México: ¢le gusta leer? Por rango de edad
encontramos en la encuesta que con el paso de los afos el gusto por la lectura
disminuye, aspecto que nos indica que en la vida cotidiana los conocimientos

escritos no tienen un valor en la edad adulta de los mexicanos.

.Le gusta leer?
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La Encuesta Nacional de Lectura no es alentadora. Nos sefiala el enorme
fracaso que hay en el pais, pues nos dice que a partir de los 18 afios hay una
caida considerable en la intensidad de lectura debido a que en dicha edad la
mayoria de los jévenes terminan sus estudios del nivel media superior.
Respecto a la encuesta de 2006, el 43% de los mexicanos leyé menos, el 34%
leyé la misma cantidad de libros y tan sélo el 22% aumentd su lectura. Por
sectores de edad, el grupo de entre 12 y 17 afios sigue leyendo igual o mas

en comparaciéon con el resto de los grupos de edad.

Desde esta perspectiva, los dos programas de promocion de la lectura en
México, tanto a nivel de la poblacion en general (Salas de Lectura) como el
programa dentro del sector educativo (Rincon de la Lectura), han fracasado vy,
al mismo tiempo, significado una entrada de recursos para las editoriales, pues

estas elaboran los libros que mas se venden.

Hasta ahora, el Programa Nacional de Fomento a la Lectura en
Educacion Basica (Estrategia 11 + 5) se ha basado en una concepcion que
parte de la idea de que se debe actuar en varias vertientes, en el curriculum
escolar y en la formacién continua de los docentes para la promocion de la
lectura.

En este contexto, el Programa Nacional de Lectura y Escritura para la

Educacién Basica propone diversas acciones que fortalecen las practicas

de la cultura escrita en la escuela para que los alumnos sean capaces no

sélo de tener un mejor desempefio escolar, sino también de mantener una
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actitud abierta al conocimiento y a la cultura, ademas de valorar las

diferencias étnicas, linguisticas y culturales de México y el mundo. Para

ello, el Programa continuard trabajando en sus lineas estratégicas
originales, modificando la tercera y la cuarta, y agregando una mas:

1. Fortalecimiento curricular y mejoramiento de las préacticas de
ensefanza.

2. Fortalecimiento de bibliotecas y acervos bibliogréficos en las escuelas
de educacion basica.

3. Formacion continua y actualizacion de recursos humanos para la
formacion de lectores, con un énfasis especial en la figura del supervisor
escolar.

4. Generacion y difusion de informacion sobre conductas lectoras, uso de
materiales y libros en la escuela, asi como su incidencia en el
aprendizaje.

5. Movilizacién social en favor de la cultura escrita en la escuela y fuera de
ella, para la participacion de la comunidad escolar y de la sociedad.

(PNFL, 2012)

El resultado del Programa Nacional de Lectura, a pesar de sus
lineamientos, esta en duda, toda vez que se presenta como un programa que no

cuenta con resultados claros en el aspecto de mejoria.

Cuando surgié el Programa Rincones de Lectura, 1986, su principal

objetivo consistia en fomentar la lectura entre los alumnos de las escuelas
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publicas del pais. Esto significé en la practica un proceso complejo en el que se
articulan tres momentos de realizacion: la seleccion, la edicion y la distribucién
de libros para nifios, ademas del seguimiento del proyecto en su insercion
cotidiana en las escuelas, la capacitacion del personal responsable para llevarlo
a la practica y la investigacién de los resultados de la experiencia, de manera
gue tenian que darle un caracter flexible al proyecto y tender a su paulatina
transformacion. La institucion implementa acciones del PNL con la Biblioteca
Escolar, pero no con la biblioteca de aula, pues sucede que prestar servicio a

ambos turnos resulta dificil para tener en buen estado las bibliotecas de aula.

Asi, en los ultimos 10 afios —es importante subrayarlo— el nivel de lectura
de los mexicanos ha disminuido, a pesar de los esfuerzos compartidos del
Conaculta y de la SEP. Un enorme problema que se agudiza cuando es en el
sector docente donde también se adolece en materia de lectura, ademas de los
padres de familia. Si se toma en cuenta que los nifios y jovenes dirigen en
mayor media su accion a partir de lo que ven y no tanto en funcién de lo que se
les dice (por efecto a la aln poca internalizacién de conceptos mediadores de
su conducta), si ellos viesen gque sus padres y maestros leen, creceria la
posibilidad de que ellos a su vez lo hicieran. Sin embargo, el resultado en 2013
fue el siguiente:

Esto significa que el mexicano promedio lee 2.8 libros al afio, en contraste

con Espafa (7.5) o Alemania (12). A pesar de esto, segun la Camara

Nacional de la Industria Editorial Mexicana (Caniem), la tendencia negativa
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del nimero de librerias que en 2006 eran 42,045y 39,999 en 2010 remonto

en 2011 hasta alcanzar 40,345 establecimientos.5!

Mientras que los programas de lectura han venido en aumento en el
namero de libros entregados y en la superficie territorial abarcada, la lectura
sigue estando fuera del alcance de la mayoria, lo cual se debe replantear en el
contexto del desarrollo futuro de las reformas y los programas en torno a su

promocion.

La promocién de la lectura en México

En dos nociones se sustentan los programas de lectura en México; por una
parte: la promocion de la lectura y, por otra: el habito de la lectura, ambos se

basan en distintos autores.

La promocion de la lectura es un criterio planteado por Richard
Bamberger (1975), quien desarroll6 sus trabajos en la UNESCO en la década de
los setenta.

“Antafio se valoraba a la lectura meramente como un medio de recibir un

mensaje importante, pero hoy la investigacion lectoral ha definido el acto de

leer, en si mismo, como un proceso que abarca mdultiples niveles vy

contribuye mucho al desarrollo de la mente” (Bamberger, 1975:14).

51 Jenaro Villamil, “Entre 108 paises, México es pendiltimo lugar en lectura”, en Proceso, en linea,
http://imww.proceso.com.mx/?p=339874 (20 de julio de 2013).
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La nocion de habito de la lectura, en cambio, guarda un origen no claro
respecto a quién la coloco en la palestra del fendmeno de la lectura; pese a
ello, en nuestro escenario iberoamericano podemos sefialar a Emilia Ferreiro
y a Ana Teberosky como las investigadoras que, con gran denuedo,
esgrimieron el habito de la lectura hacia finales de los afios 70"s y 80°s del siglo

pasado.

En el caso de la Secretaria de Educacion Publica, el discurso se halla
atravesado (como ya lo pudimos observar en el capitulo Il de este estudio) por
la nocidn de habito lector, del habito de la lectura; sin embargo, los programas
concretos, objetivos, de fomento de la lectura de la Secretaria estan enfocados,
principalmente, a la promocién de la lectura, a través de la distribucion de libros
en el programa del “Rincon de la lectura” con la estrategia 11+5 (SEP, 2012),
misma que consiste en que los alumnos previamente seleccionados de una
escuela, sonllevados aleer enla biblioteca o en el propio salén de clases durante
20 minutos, se llenan un conjunto de formatos que evallan decodificacion,
entonacién y pronunciacién; cada semana se lleva este informe a las
supervisiones escolares, se llenan mas formatos y se olvida.

El 24 de junio 2008, se promulgd la Ley de Fomento a la Lectura y el
Libro, en la cual queda expresada una vision del gobierno federal del problema
de la lectura en México como un problema de la “industria del libro”, aspecto
gue limita por mucho la perspectiva a un Estado preocupado por un pais en el

que no se lee.
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El hecho de que se vincule directamente la promocion del libro con la
lectura ya presenta un serio problema, pues entiende el fendmeno como uno
de mercancia-distribucion, aspecto que es relevante, pero que no beneficia —
por si mismo; de facto— el desarrollo de lectores en el pais. En todo caso, bajo
esta premisa, son los editores quienes ganan en un sentido cuantitativo
empresarial, pues crean su propio marco de consumidores. Por ejemplo,
aparecen en el mercado libros cuyas historias son de vampiros o de hombres
lobo enfocados a un publico juvenil; en paralelo: se realizan peliculas
vinculadas a tales libros..., creando con estas piezas todo un tablero
mercadoldgico para venta: playeras, agendas, llaveros, gorras, etc. Con lo que
se logra el enroque perfecto: llevar a ultima estancia el fin aparentemente

deseado: que los nifios y jovenes lean.

Al mismo tiempo, la premisa anterior se enfoca a un publico bien
definido: lectores que una vez que terminan ese libro posiblemente no lean otro,
porque no se busco fomentar la lectura, esa no es su tarea (podria darse 0 no),
lo importante es vender el producto, de ese autor, de esa editorial, con esas
caracteristicas, en tiendas especificas. El libro no es para leer, en esencia, sino
para consumir una suerte de paquete de comida rapida. En este sentido, se
parangona: comer en centro comercial una hamburguesa o0 una pizza no es
fomentar la nutricion o la comida saludable, es consumir, porque viene
acompafiado de un articulo de moda que sale en la television o incluso forma

parte de un paquete “combo”. Disfrutarla en el paladar no es lo Unico, sino lo
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gue se mueve alrededor, incluso el aspecto visual. Es el mismo trato que se le
da al libro: es un producto de consumo. Contra eso luchan las campafas para

fomentar la lectura.

Es por eso que los esfuerzos por la promocion de la lectura en México se
presentan como titdnicos ante los obstaculos y necesidades que existen. Cada
vez mas son los datos negativos que arrojan las encuestas y los saldos que nos
indican la necesidad apremiante de que la promocion de la lectura cuente con

un giro radical.

Para justipreciar el grado dramatico, pobre, de la situacion lectora en
nuestro pais, recordemos las palabras de Andrea Mireille:

“‘De igual forma Felipe Rosete detalla que en una sociedad capitalista
estructurada a partir del espectaculo y la imagen, a muchas editoriales les
interesa hacer dinero, vender: ‘Una forma es hacer libros de personas que
la gente identifique con el simple hecho de ver su foto, su nombre, eso
motiva a los editores, pero atenta contra la calidad literaria. Se puede
hacer sobrevivir a un proyecto de calidad literaria publicando buenas
cosas, con libros bien hechos, estéticos, no necesariamente tienes que
publicar cosas comerciales para darle viabilidad a un proyecto’.
Conjuntamente, la gente adquiere ese tipo de lecturas porque son faciles,
“es muy sencilla, te entretiene, no te hace pensar en absolutamente nada
0 en muy poco y muy simple. Es como la television, todo te lo da peladito

y a la boca’, comenta Quijas, quien cree que este tipo de libros generan
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altas ventas rapidamente, por periodos cortos: ‘Son muy pocos los que
pueden convertirse en libros que perduren y logren sobreponerse al paso
del tiempo. Esa es una caracteristica de un buen libro: logra pasar por
épocas diferentes y en cada una de ellas va cosechando nuevos lectores™

(Mireille, 2013).

A pesar de las distintas voces que se alzan solicitando un cambio en la
promocion de la lectura en nuestro pais, los intereses comerciales alrededor de
la “Ley del Libro” limitan por mucho las miras de los distintos programas en los

gue se actua para el impulso a la lectura.
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¢México un pais de lectores?

Cuando hablamos de México como un pais de lectores debemos considerar no
so6lo el consumo de libros, que ya de por si es exiguo. De acuerdo con la OCDE
y ala UNESCO, México ocupa el lugar 107 de 108 paises con habito de la lectura,
ademas de que en Canada el promedio de libros leidos por persona es de 17.5,

mientras en nuestro pais soélo se leen 2.9 libros al afio.

Para que México sea un pais de lectores se hace necesario modificar
radicalmente las politicas destinadas a la lectura en el pais. Erradicar poco a
poco la carencia de la lectura y que en realidad seamos un pais de lectores se
antoja una tarea dificil, porque son diversas las causas de dicha penuria. Aun
asi, consideramos que una contribucion importante estriba en que el discurso
institucional las formas de decir “formar lectores” no se confundan con el habito,
repeticion automatica, y se avoque a la conformaciéon (teéricamente valuada)

de conceptos que justiprecien el fenémeno de la lectura.

Como podemos observar en la gréfica, la lectura esta relacionada con las
actividades educativas en las que estan envueltas las personas, y la edad de
los participantes (aspecto que nos habla de una cultura con una escasa
demanda de lectores) nos indica que la promocion de la lectura no puede
hallarse bajo la concepcion de la lectura como una “accidon automatica
continua”, sino como una actividad psicopedagdgica que ensancha y enriguece

el horizonte de las operaciones mentales.
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¢Por qué usted no lee o no leeria?
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Figura. Fuente: Encuesta Nacional de Lectura 2012

Ver a la lectura como una herramienta mental, y, por tanto, de la vida
inmediata y mediata, es fundamental para el desarrollo de la misma en la
sociedad. En este aspecto, son los instrumentos economicos de la estructura
productiva los que demandan el uso del texto como un instrumento mas en las
actividades que le permiten a cada individuo obtener dividendos de su
conocimiento; y no solo (en la matriz de la “industria del libro” que mencionamos

arriba) la creacion ad hoc de consumidores.

Los programas de promocion de la lectura, al no estar anclados en lo que
hacemos, con la vida diaria, van perdiendo su eficacia conforme los individuos
se alejan de la edad escolar. Este aspecto denota, como ya hemos mencionado
de manera reiterada, que la promocién de la lectura en el pais no solamente

debe combinar la incorporacion de nuevas estrategias de ensefianza, sino,
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ademas, transformar los principios filoséficos y epistemoldgicos en los que se

basan dichos programas, y, por lo tanto, el aspecto discursivo.

No es tema nuestro analizar las campafas a favor de la lectura ni las
publicitarias que se ven en los medios de comunicacién, porque seria extenso
y saldriamos de los limites del presente trabajo, pero es menester sefialar que
estos cambios en la promocién lectora bien podrian darse, en primera instancia,
en los documentos institucionales y en la practica dentro del aula; acercar al
alumno al libro no sélo con criterios como “gusto” o “disfrute”, sino con la abierta
conviccion y sapiencia conceptual del desarrollo cognitivo que dicha interaccion
posibilita. Mas, para que esto suceda, el docente ha de ser un lector cabal;
también: un lector cabal que —conforme a esta cualidad— sepa enhebrar los
contenidos de la asignatura con el programa y con el curriculum, elevando este
conjunto a unidad de cosmovision en que los mundos, escolar y social, operen
mutuamente. Respecto a las campafias publicitarias (entecas e hilarantes)
tendrian que contratar, primero, a personajes publicos con cierto nivel de
inteligencia y de lenguaje, y no poner “conductores” de television de

espectaculos cuyo lenguaje deja mucho que desear.

Por otro lado, reconocer que es fundamental retomar la lectura desde lo
gue hacemos y lo que somos, es entender que los subsidios a las empresas
editoriales que publican los libros, no pueden seguir siendo utilizados como
botin de los “creadores” que estan en una lista previamente seleccionada por

las editoriales, la burocracia de Conaculta y de la SEP; la creacion de
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contenidos literarios debe ser libre en convocatorias anuales y con fondos
suficientes para que el conjunto de la sociedad que se dedique a la creacion

pueda patrticipar en ellos.
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Conclusiones

De acuerdo con lo analizado en este capitulo, hablar de un habito de lectura en
México es complejo, porque hay que analizarlo desde varias aristas que rebasan
el nivel técnico-educativo o las buenas intenciones de la Secretaria de Educacion
Publica con el mejoramiento de la cultura personal de los estudiantes y que a
continuacién esbozo como parte de esta conclusién. Considero que de todo lo
analizado surge la interrogante de si realmente México ha sido un pais de lectores
desde tiempo atras y con la construccién del Estado posrevolucionario. No se
puede obviar la gran brecha educativa que ha existido y la desigualdad en el

acceso a los medios de informacion y conocimiento.

Desde una arista histérica, esta tesis plantea un topico que sirve para
abordar la relacion entre los indices de analfabetismo en las primeras décadas
del siglo pasado y el posterior interés por fomentar la lectura en México, pero
sobre todo, una clasificacion social del gusto. Para combatir el rezago educativo
se fomento la edicion de libros, pero el dilema estriba en el tipo de lecturas que
el proyecto cultural del Estado pretendia que sus ciudadanos adquirieran. Esto
significa que la politica de promocion a la lectura no responde a un simple interés
de eficiencia educativa, sino que se relaciona con el desideratum de los proyectos
de nacion; es decir, se ha pensado el nivel cultural de los ciudadanos en relacién

con la estructuracion y fuerza del Estado.

Esta investigacion muestra como la promocién de la lectura no ha sido una

constante en la consolidacién de la educacién secundaria; esta investigacion
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muestra que la linea discursiva no parte de un contexto basado en la situacion
real de adversidad y desigualdad social en el acceso a los medios de
conocimiento e informacion, pues sin duda alguna, estos factores también
influyen de manera directa en la formacién del habito lector. Si bien se piensa
gue éste parte de una decision personal y un gusto adquirido, este es un punto
de partida incompleto, pues los ingresos y las posibilidades econémicas impiden

o favorecen la compra de libros y material de lectura.

Como se puede observar, de acuerdo a la historia de los programas de
estudio de la educacion secundaria, los cambios que se han realizado, por una
parte han respondido al momento histérico del momento, esto es, las
necesidades incluso economicas y laborales, recuérdese que los técnicos han
sido necesarios para el desarrollo industrial del pais; por el otro, a un aspecto
pedagodgico e integral, en que los jovenes egresados debian tener los

conocimientos indispensables para dar el paso hacia el bachillerato.

Por otro lado, no se ha observado una concordancia entre los planes de estudio
de secundaria y las acciones para promover la lectura. Aunque esta no ha sido
la intencion, pareciera que la lectura es una actividad extraescolar y no
propiamente una funcion de la misma ensefianza. Otro punto importante es el
perfil de los profesores como formadores de lectores, por tanto, debiera
profundizarse en construir un perfil del docente como lector asiduo y no como
simple transmisor de conocimientos. Es decir, resulta poco probable inculcar un

habito de lectura del que se carece, de ahi que las reformas educativas han
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contemplado la estabilidad laboral y pedagdgica del docente, pero no su parte

humana.

Sera necesario que los docentes encuentren en la lectura mas que un
pasatiempo 0 una competencia acorde a su trabajo, sino que éste sea un aspecto
de su vida, parte fundamental de su dia a dia, para que transmitan a sus alumnos
sus experiencias y conocimientos adquiridos de manera natural, que inviten a
hojear las paginas de un libro no como parte de una campafia, sino porque
realmente les apasiona leer. La mente reacciona de manera muy diferente
cuando no esta mediada por campafias ni programas nacionales de lectura, sino
porque hay un entorno que favorece la inclinacién hacia una actividad especifica,
muchos de nuestros aprendizajes de la vida son producto de la imitacion de
pautas de conducta.

Desde este punto de partida, este trabajo seria fundamental para
profundizar en la relacién entre la formacion de habitos lectores y los distintos
tipos de aprendizaje: ¢ Como es posible que se hable de un habito de lectura sin
gue esto sea componente esencial de una persona? Si partimos del concepto
socioldgico de Pierre Bourdieu, encontramos que el habito nos remite a un
conjunto rutinizado de pautas y comportamientos que se repiten en nuestras
acciones. Para decirlo en palabras mas claras, no se puede hablar correctamente

ni poner en practica, lo que no existe en nuestra estructura mental.

Los resultados no han sido los esperados, la lectura no es un elemento

importante en la vida del educando. Hemos visto, por ejemplo, que los planes
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eran casi iguales entre nivel secundaria y bachillerato, cuyas variaciones no
resolvian el problema de los contenidos, entre otras cosas, por el tono
academicista que revelaba la incapacidad de los educadores para establecer el
vinculo necesario con el alumno, por el método verbalista, abstracto, distante,
parco e inflexible, con una tendencia a un cientificismo no acorde con las
necesidades grupales ni individuales del adolescente. Con todo y que se hizo
obligatoria la educacién primaria y secundaria, que se fomenté el amor a la patria,
a la solidaridad, a los valores que en teoria suponen hacer del alumno un mejor
ciudadano cercano a una sociedad respetuosa, los planes han tenido que
cambiar, en forma y fondo, ya que, como se ha dicho, la educacion impartida por
el Estado debe tender al desarrollo armonico de todas las facultades del ser
humano, fomentando ademas la independencia y la justicia, y para eso hasta los
horarios han tenido que ampliarse y reducirse, de acuerdo a las necesidades y
planteamientos que cada administracion en este ramo lo haya considerado.
Incluso, se han eliminado ideologias para “fomentar la formacién mas que la
informacion” (p.26), se ha evitado el método didactico de tipo memoristico, la
sustitucion de tareas a domicilio por el estudio en la escuela, para que el alumno
trabaje y lea en serio lo que esta estudiando. Y con todo, los jovenes acusan un

distanciamiento —cada vez mayor— con la lectura.

También se unifico el plan de estudios, para que no haya muchos “planes”,
con el fin de que los adolescentes al ingresar a algun tipo bachillerato, lleguen
preparados y asi evitar lagunas escolares, por eso la educacion secundaria se

planeé en forma unificada para todo el pais y, con todo, en el renglon del fomento
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a la lectura no hay mucho que observar. Claro, se tomaron en cuenta
lineamientos con el objetivo de que, al egresar, el joven sepa que su educacion
fue, ademas de funcional y civico-democratica, dirigida al area artistica. Y ahi nos
instalamos en la parte cercana a las letras, a la lectura. Renglén en el que en
materia de planeacién educativa no hay mucho qué decir en términos

funcionales.

Como parte de las conclusiones, es importante sefialar los Acuerdos de
Chetumal, durante el sexenio del presidente Luis Echeverria Alvarez (1970-
1976), porque se establecio que la directriz a seguir en la escuela secundaria era
la educacion humanista, cientifica, técnica y artistica: “Educar para el
autoaprendizaje”; que el joven conozca y domine las herramientas para que
aprenda por si mismo; ser autodidacta. Algo sustancial fue que el alumno tuvo
acceso a los libros de texto a cargo de la Conaliteg (Comision Nacional del Libro
de Texto Gratuito), material de bajo costo que seria supervisado, editado y
autorizado por la Secretaria de Educacion Publica; sin embargo, el enfoque
progreso con la creacion de la Subsecretaria de Educacion Media, durante la
presidencia de José Lopez Portillo (1976-1982). Ya es posible hablar de un
intento directo en el fomento a la lectura. Se erigieron prioridades que, para
nuestros intereses de tesis, es necesario subrayar: asegurar en los alumnos la
practica y depuracion del espafiol oral y escrito; acto seguido, desarrollar
actividades que auxilien al estudiante en la expresion clara y concisa de juicios y
opiniones. Con ello, el conocimiento esperado fue que el alumno pudiera analizar,

entender, valorar y seleccionar los materiales de lectura de indole informativo,
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practico o literario. Por fin, después de varios afios y sexenios, el modelo de
asignaturas en el discurso permitia que los alumnos adquiriesen los elementos
intelectuales necesarios para comprender los procesos histéricos del pais y del
mundo, la cultura y la dimensidén geogréfica, a través de un proceso tan facil en
apariencia y tan dificil en términos institucionales: la lectura. En la materia de
Espafiol se propuso un enfoque comunicativo practico y funcional “para el estudio
y para el desenvolvimiento correcto y claro de la lengua en su dimensién grafica
y oral”. Ademas, se agrego una hora a Espanol y Matematicas, de 32 a 35 horas
de trabajo en aula, en 1993. La ampliacion de las horas también se debi6 al
cambio de enfoque en los contenidos. Habria mas tiempo para estudiar, para

leer.

No obstante, la educacién, el enfoque para el fomento a la lectura no
depende solo de un plan educativo, sino de una realidad en el aula, la cual se
intentd al menos observar durante la administracion del presidente Vicente Fox
(2000-2006), con el Programa Nacional de Educacion (ProNae) 2001-2006. Se
percat6 el Estado de que el precepto constitucional de la obligatoriedad no se
estaba logrando, que los maestros de secundaria trabajaban en condiciones muy
dificiles por el tamafio de los grupos que atienden, por completar sus cargas
laborales. Y las estadisticas salen a relucir. El Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INNE, 2003) sefialaba que so6lo 24% de los alumnos
del tercer grado de secundaria tienen un pobre desarrollo de sus competencias
lectoras y que la mitad de los estudiantes muestra un desempefio desfavorable

en las habilidades para la resolucion de problemas de matematicas. Es decir, no
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hay uninterés en su idioma ni en el pensamiento abstracto. De cualquier manera,
el modelo pedagdgico de las modificaciones a la Reforma “Integral” quedd
basado en un enfoque de competencias generales, como lo son la habilidad y
comprensidn lectora, las habilidades mateméaticas y de resolucion de problemas
complejos. La Reforma involucra a todo aquello que rodean al alumno,

principalmente padres de familia, porque todos los interesados deben colaborar.

En cuanto a la pretensién de integralidad del proceso educativo, es
pertinente aludir la Primera Etapa de Implementacion (PEI) en la RES, en el ciclo
Escolar 2005-2006, cuyos objetivos generales son proveer de informacion
suficiente para orientar la elaboracion de materiales de apoyo a la docencia
(libros de maestro, materiales en linea, ficheros y videos), generar informacion
respecto de las ofertas de actualizacion para maestros, directivos y equipos
técnicos. Esto significa utilizar las nuevas tecnologias, aprovechar que las nuevas
generaciones de secundaria han crecido con una cultura visual y parce que eso
lo entendi6 la SEP, incluyendo la administracion del presidente Felipe Calderon
(2006-2012), ya que segun lo declarado por dicha institucién, se busco6 que “los
jovenes logren y consoliden las competencias basicas para actuar de manera
responsable consigo mismos, [...] aportando, activamente, en la construccion de
una sociedad mas justa, mas libre y democratica”. La duda queda: ¢lo habran

logrado o no?

Para acercarse a una respuesta, justo es sefialar que el modelo educativo

del nivel secundaria vigente guarda su origen en el marco del surgimiento de la
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economia neoliberal global, y su instauracion concreta en nuestro pais, a partir
del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica (ANMEB),
1992. Y como se anuncié desde el principio del presente trabajo, mas que
analizar los resultados con estadisticas y encuestas, hemos enfatizado el aspecto
discursivo que la SEP ha utilizado dentro de este marco, sobre todo en los afios
noventa —después de todo un proceso en su planeacibn—, en su criterio
constructivista y por competencias, en el que vemos que no ha mantenido
fidelidad con la teoria del Lenguaje Integrado (LI), desde la visién epistémica,
esto es, del conocimiento exacto.%? Para la SEP, la lectura en la educacion por
competencias es concebida como una habilidad, subdividida en cuatro
“‘competencias”: 1) leer criticamente, 2) seleccionar la informacion, 3) evaluar la
informacion y 4) tomar una posicion frente a la informacion. Para ello, se
aprovechan las experiencias y conocimientos que el joven lleva consigo, con un
enfoque de retroalimentacion. Asi, se buscé acrecentar y consolidar las
habilidades de los alumnos con respecto al lenguaje, los desea formar como
sujetos sociales autbnomos, conscientes de la pluralidad y complejidad de los
modos de interactuar por medio del lenguaje para que desarrollen competencias
comunicativas y obtengan asi habilidad para utilizar el lenguaje, en este caso el
Lenguaje Integrado que, como hemos dicho, busca que los alumnos se vean

inmersos en una literatura real y una escritura cotidiana; incluso se habla, desde

52 También sefiala la RAE que episteme es el conjunto de conocimientos que condicionan las formas
de entender e interpretar el mundo en determinadas épocas. En filosofia es el saber construido
metodoldgica y racionalmente, en oposicion a opiniones que carecen de fundamento. Asi,
epistemologia: teoria de los fundamentos y métodos del conocimiento cientifico.
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estos planes educativos, de técnicas como la dramatizacion, la lectura coral, el
rincon de lectura, el dictado de historias a los alumnos, los centros de
aprendizaje, la formacion de los docentes, la lectura y escritura diaria, la
observacion de los alumnos (para evaluarlos) y las conferencias para docentes,
en fin todo ello en la teoria existe, pero los resultados siguen siendo poco

favorables.

Desde el aspecto discursivo, por un lado, el Lenguaje Integrado es una
herramienta potencialmente adecuada para los jévenes de secundaria; no
obstante, no vemos una declaracion expresa del matrimonio epistémico entre la
Reforma y el Lenguaje Integrado, y en este sentido, el Programa Nacional de
Lectura (PNL, 2001) plantea como tactica y estrategia, medio y fin, la nocién de
‘habito lector’, fomentar el ‘habito lector’, es decir, hacer haciendo. Que se lea y
se produzcan e interpreten textos, hacer a un lado los aspectos ortograficos y sus
ejercicios para que los alumnos utilicen el lenguaje, que hablen de las cosas que
necesitan entender, que haya preguntas y respuestas, que lean para informarse,
para disfrutar de una buena historia. El asunto es que, de acuerdo a la SEP, los
aspectos abstractos quedan fuera de su radio de atencidon operativa. Dice
Kenneth Goodman: no se aprende a leer leyendo lecturas, se aprende a leer
leyendo letreros, paquetes, cuentos, revistas, periodicos, guias de programas de

television, carteles.

El Lenguaje Integrado entiende por lectura “construccion del significado”:

qguien lee, construye el significado del texto; por lo que pondera la dimension

139



practica y de comunicacién del significado. Nos dice: “Tanto la escritura como la
lectura son procesos dindmicos y constructivos.” Lo que dista un abismo de la
lectura no entendida como capacidad o habilidad adquirida por repeticion, sino
como una gimnasia mental de raiz histérico-cultural que enuncia el individuo,
pero cuyo nacimiento se encuentra posibilitado por valores y categorias

socialmente compartidos.

La SEP dice: Hoy dia es necesario hablar de las practicas sociales y
culturales del lenguaje y de sus productos, uno de ellos es fomentar el gusto por
la lectura, pero la institucion utiliza el término habito. Recordemos una vez mas
gue, en el diccionario de términos psicologicos, en la voz habito, se lee: “La
tendencia a actuar de una manera mecanica, especialmente cuando el habito se
ha adquirido por ejercicio 0 experiencia. Se caracteriza por estar muy arraigado
y porque puede ejecutarse de forma automatica”. “Acto mecanico” u “operacion
automatica”, “habilidad que se aprende por medio de la experiencia” (accién
repetida); lo que dista seriamente de una interpretacion cientifica. Leer no es un
acto mecanico. Es decir, el acto de leer, el aspecto fisico-concreto de la accion,
podria ser podria ser calificado de esa manera; pero el proceso de recepcion
durante la lectura es algo lejano a lo habitual; incluso —digamoslo a guisa de
ejemplo—: en una segunda visita a un texto ya leido, no decantamos como
elementos relevantes los mismos pasajes... La modificacion dinamica de un texto
alude a la modificacién dinamica de la mente. Sin embargo, Hull entiende el

aprendizaje como un medio que sirve a los organismos para adaptarse a sus

ambientes con el fin de sobrevivir; el habito es una suerte de bisagra, de
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conexion. Desde esta visidn, la lectura es una suerte de ‘necesidad’ del sujeto
por entrar en el mundo de lo escrito. La lectura es una ‘variable’ del entorno que
le exige al individuo subsanar su falta: privacion que activa pulsién. Con el fin de
sobrevivir en el mundo escritural, el “organismo” se adapta, esto es, crea un
hébito, una especie de defensa contra ese otro mundo real, el de afuera, que
ataca al lector. Pareciera que la escuela es una bomba de tiempo, los programas
de estudio son ataques sistematicos al joven y él lucha por sobrevivir, y es por

eso que, llegamos a lo mismo, el joven crea un habito.

Por ello, hablar del fomento a la lectura desde el discurso del habito lector
es peligroso si no se maneja con la precision conceptual necesaria. Recordemos
también que es un término del lenguaje corriente, que no ha tomado un sentido
preciso en el lenguaje cientifico. Cuando se utiliza la palabra habito, designa un
comportamiento adquirido que ha alcanzado un cierto nivel de automaticidad v,
sobre todo, en el registro de las conductas motrices mas que en las verbales o
intelectuales. La lectura y su discurso debe darnos a entender que leer es una
actividad individual y social, que progresa cuando el entorno comunitario favorece

su realizacion, pero no que sea un acto automatico.

Al ver los resultados poco favorables al respecto, creemos que en verdad
este comportamiento ha alcanzado un cierto nivel de automaticidad y, al mismo
tiempo, una cualidad acritica en el discurso, lo que se ha visto reflejado de facto.
Si a eso afiadimos que en México los programas de lectura se sustentan en

dos conceptos, que son, por un lado, la promocién de la lectura y, por otra, el
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hébito de la lectura. El primero apoya a la industria editorial, principalmente.
Promover lectura es vender mercancia, libros, autores, que es una tarea loable
y necesaria, mas no es el medio idéneo para que el joven penetre en el mundo
de la lectura. El segundo, el que la SEP denomina fomentar el habito de la

lectura, valga redundar que es un “concepto” inapropiado.

Lo cual significa que ni de facto ni en el discurso los programas y
mecanismos de promocion de la lectura cumplen su cometido. Si desde el
discurso no se especifica qué y como se desea que los jovenes adquieran el
gusto por leer, los resultados tendran resultados similares. Un buen proyecto,
el uso adecuado del lenguaje, permite que el enfoque pueda modificarse y no
entender la lectura como un habito, como un acto mecanico, sino como la
inmersion de un contexto cultural del joven en el sencillo acto de abrir un libro
y leer, percibir ese otro mundo que las letras otorgan, evadirse, en apariencia,
momentaneamente, de la realidad, pero jamas un lector se va de ella, siempre
esta anclado, como laimagen que da Alfonso Reyes al respecto: leer e imaginar
es como el nifio que vuela su papalote y suelta la cuerda para que el viento lo
lleve por lugares insospechados, y llega el momento en que el nifio apenas ve
gue su papalote es un puntito que a lo lejos se mueve y, aunque le parezca
raro, él lo maneja; asi es el lector, imagina y se va a otros horizontes, aunque
nunca se evade de la realidad, por el contrario, esta anclado a ella, al piso, y
regresa a su presente, a sus tareas, con mas armas, con mas fuerza, porque
ha vivido otra vida, porque nunca leyo por habito, es decir, no de manera

automatica, sino porque hubo un contexto en la imaginacion dentro de otro
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contexto, el que vive, dentro de su bagaje cultural. El lector no esté sélo, sino

acompafnado de su mundo y los que va develando durante la lectura.

En este sentido, me parece pertinente una reflexion sobre el sentido de la
educacion secundaria dentro del sistema educativo mexicano, vale la pena
cuestionar las competencias y capacidades que los adolescentes adquieren en
esta etapa de su vida y del mismo sistema. No se puede iniciar una promocion
de lectura en educacion media, que no de seguimiento a lo que se hace en el
nivel predecesor. Si bien en primaria se ensefia a leer y escribir a los nifios ¢no
es esta etapa para iniciar una buena politica de promocion lectora? ¢No
deberian reforzarse y mantenerse los habitos lectores en la secundaria, mas

gue promoverlo o incentivarlo?

Por otro lado, habra que contemplar como promover el habito lector en un
mundo de grandes avances tecnoldgicos, donde dia a dia los medios digitales
adquieren mas relevancia que lo impreso y una cultura de la visualidad se nos
impone como un gran bien de consumo. Las maneras de acercarnos al
conocimiento se multiplican, se escribe cualquier cosa a diestra y siniestra en
las redes sociales y esto influye para que el acto de leer sea considerado
tedioso o anticuado. Ante las aspiraciones de los mas jovenes por ser
influencers y figuras publicas, la lectura aparece como una actividad propia de
generaciones anteriores 0 anacronicas. Por tal motivo, la pertinencia en la
formacion de lectores podria repensarse mas alla de la simple consulta de

obras bibliograficas y promover el analisis critico de los materiales electronicos,

143



sera preciso construir una reforma a la Ley de Fomento a la Lectura basada en
estas condiciones reales, y no siguiendo una linea trazada por los organismos
internacionales o siguiendo los anquilosados vectores discursivos de las

reformas anteriores en la educacion secundaria.

Por dltimo, y a manera de volver a la pregunta principal que planteamos
en la presente tesis, hay elementos suficientes para afirmar que una promocién
de lalectura en secundaria no es eficaz cuando ni siquiera el concepto de habito
lector no esta suficientemente claro, ni se le da continuidad con el relevo
generacional; es decir, las generaciones mayores a los que en este momento
son adolescentes, no ha incrementado sus niveles de lectura, no puede haber
habito cuando no existe un referente. Otro aspecto, es que la Ley no contempla
los entornos inmediatos de los estudiantes, pues no es lo mismo una
adquisicion del habito lector en una secundaria de la ciudad que en una rural,

las condiciones son distintas y la polarizacion aun mayor.

Ante este panorama, mas que pugnar por una eliminacion de la Ley y su
politica, es pertinente que constantemente se replanteen los propésitos y
funcionalidad de la promocién de lectura, basados en las caracteristicas mas
esenciales de nuestra cultura nacional y de clase, pues no somos un pais de
lectores y por ende, aumentar los indices de lectura es un ideal a alcanzar.
Convendria quizas ampliar la cobertura en la formacién del habito lector, que
sea algo mas que un objetivo del sistema educativo y se piense como una

accion estratégica de educaciéon informal, pues la lectura no es sélo una
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actividad en los procesos de ensefianza aprendizaje, genera placer en la vida
cotidiana de las personas y potencia los tipos de conocimientos mas empiricos.
Esto permitird incorporarnos la lectura de libros a nuestra cultura y
trascenderemos el concepto socioldgico de hébito, al promover este punto,

dicha investigacion ha cumplido su objetivo
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